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APRESENTAGAO DO ARTIGO

= Cobertura tematica. O tema, “ O constructo do conhecimento socializado - uma teoria
de aprendizagem para o ensino universitario”, abrange a area educagao e didatica no
que se refere a epistemologia do conhecimento como teoria socio cognoscitiva interativa
e a metodologia do ensino aprendizagem para o nivel de terceiro grau.

= Tema e o contexto do artigo. 10 artigo na verdade trata da construgdo de uma teoria
de aprendizagem que se aplica ao ensino universitario, com articulagdes em diferentes
demensdes e diretrizes sdcio-politica, técnica e humana. Adota uma postura
epistemologica a ser utilizada pelo professor universitario ao ministrar 0 ensino.
Descreve o0s passos a serem construidos nos diferentes estagios pelos quais passam 0s
sujeitos no processo de aquisicdo de conhecimento.Explica embasada teoricamente
toda a dindmica que envolve os passos dos atos de ensinar e aprender, partindo do
pressuposto em reconhecer a evolugdo antropoldgica cognitiva condicionada pela
realidade em que 0 homem vive e a relagéo entre o conhecimento pré-existente e 0 novo
conhecimento a ser construido.

= Motivagao pessoal e pesquisadora. | Estou no ensino universitario desde margo de
1968. Ressentia-me de literatura que orientasse que principios ideoldgicos e
epistemoldgicos educativos deveriam nortear o ensino superior?. Procurava respostas:
Como incentivar alunos para que fossem participes do processo de construgdo do
conhecimento? Como trabalhar os conteudos para torna-los mais atrativos e
interessantes? Que metodologia adotar para desenvolver o processo de ensino
aprendizagem? Como realizar 0 acompanhamento da aprendizagem dos alunos? Entre
outras questdes. Portanto, a vivéncia foi ensinando-me o caminhar, como proceder e
que ferramentas utilizar para tornar o ensino meinistrado mais eficiente e eficaz. Com
esse desafio, tentou-se encontrar um rumo consistente, calgado socio- teérico e
cientificamente que assegurasse integrar a minha pratica docente. Foi assim, que
nasceu a teoria que hoje apresento.

= Problema de investigagao. Considerando que a maior parte dos alunos universitarios
brasileiros nao tém possibilidade de participar de atividades de pesquisa e de extenséo
no processo de formac&o, seja diante de necessidades pessoais ou mesmo pela falta de
recursos institucionais para isso, buscamos construir ¢ avaliar uma metodologia de
formacao de professores que permita o protagonismo discente para o desenvolvimento
de projetos de pesquisa e extensao dentro das disciplinas do curso; maior rela¢do entre
a universidade e as escolas publicas, reduzindo o paradigma da racionalidade técnica, e
diminuindo as dissociagdes entre ensino, pesquisa e extensao.

» Pressupostos (hipoteses de trabalho) da pesquisa. Ha uma forma diferenciada para
se ensinar no ensino universitario? Ou os mesmos procedimentos epistemologicos e
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metodologicos existentes servem para atender a todos o0s niveis de ensino? Procurando
respostas para estes questionamentos € que foi tragada a teoria do “O constructor do
conhecimento socializado-uma teoria para o ensino universitario”. Fundamentada nos
principios teoricos construtivistas de Vygotsky (1994) que orientam a pratica: relagéo
individuo /sociedade; origem cultural das fungdes psiquicas; base biolégica do
funcionamento psicoldgico; mediagéo presente em toda atividade humana. A mediagao
dos seres humanos entre si e deles com o mundo. Destaca-se como signo mediador a
linguagem.

= Método e decisdao metodologica.1 O método parte dos principios: todo
conhecimento é socializado; O conhecimento para ser produzido socializadamente no
processo de ensino aprendizagem, exige a participacdo daqueles que se dispdem a
aprender; Todo conhecimento é socio —historico. As relagdes entre os sujeitos do ato
educativo — professor, aluno e sociedade abrange as dimensdes: sdcio-politica, técnica
e humana. Os critérios metodolégicos sdo: democratico, dindmico e participativo. Os
elementos constituintes estruturais da aprendizagem incluem: o método, que integra os
momentos de sincrese, de andlise voltada para construgdo do conhecimento numa
postura critica reflexiva, social, cultural, interativa e dialética, os objetivos e contetidos. A
sintese que integra o momento final da aprendizagem, considerado o ponto de
culminancia do aprendizado.

= Originalidade ou grau de inovagao do artigo. Creio que a originalidade desse artigo
deve-se a construgdo de uma teoria de aprendizagem para o ensino universitario,
elaborada de modo genuino na vivéncia docente resultante de posturas
sociocognoscitivas interativas da professora e do estudante, no rumo do ensinar e
aprender, frente ao contexto da realidade de 30 anos de docéncia na Universidade
Federal da Paraiba- UFPB. Sua aplicabilidade tém mostrado resultados eficientes e
eficazes, evidenciada no comportamento transparente dos estudantes como: interesse,
motivagdo, participacdo e avaliagdo excelente no desempenho cognoscitivo dos
conteudos tedricos- praticos ministrados.

» Importancia cientifica dos resultados obtidos com o artigo. Ao realizar  este
trabalho debrucei-me sobre minha pratica, fazendo uma releitura e procurando
interpreta-la a luz da epistemologia cientifica que a orienta. Creio que ele contribuira
para os professores universitarios e despertara o interesse de muitos, que assim, como
eu, sentem a necessidade de uma teoria cientifica que norteie o ensino que ministra. E
relevante que ela seja publicada pois ndo constitui plagio, vez que emergiu de uma
pratica docente vivida e testada, e que pode ser reaplicada por outros professores no
exercicio da docéncia. Integra informagdes, revelagdes, explicitagdes de correlacdes
importantes, descrigdes de procedimentos inovadores que levam a motivagéo dos que
ensinam e dos que aprendem. Apresenta-se como uma informagdo que possa expandir
a ciéncia didatica do ensino.
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RESUMO

Elaborado ao longo de trinta anos, no ensino superior do Departamento de Metodologia da
Educacao/Centro de Educagéo da Universidade Federal da Paraiba, a teoria O constructo do
conhecimento socializado surgiu na tentativa de buscar uma via epistemoldgica que desse
embasamento ao fazer didatico. Objetiva oferecer ao aluno oportunidade de integrar os
contelidos tedricos e praticos com o contexto da sua realidade sociocultural. O conhecimento é
visto como um processo de constru¢do e em construcdo, cujo ponto de partida é a realidade
social dos educandos. Serviram de inspiragdo para essa construgdo, os educadores Liev
Semionovitch Vigotsky (1994), Terezinha Diniz (1978), Dermeval Savianni (2003), Samuel
Libaneo (2005), Pedro Demo (2000), Jodo Luiz Gasparin (2005), entre outros. Foram tragados
pressupostos teoricos socioculturais, interativos e cognoscitivos, dentro de uma didatica
democratica, dindmica e participativa. Os procedimentos metodoldgicos serdo aqueles que
oferecam situacdes de socializagdo do conhecimento a ser desenvolvido durante o processo
ensino aprendizagem.

Palavras-chave: Teoria; ensino; aprendizagem,; socializag&o.

ABSTRACT

Established over thirty years in higher education Department of Methodology of
education/education center of the Federal University of Paraiba, the theory the construct of
socialized knowledge emerged in an attempt to find a way to make this epistemological
Foundation. Aims to provide the student with the opportunity to integrate the practical and
theoretical content with the context of their sociocultural reality. Knowledge is seen as a process
of building and construction, whose starting point is the social reality of students. Served as
inspiration for this construction, the educators Lev Semenovich Vygotsky, (1994), Terezinha
Diniz, (1978), Dermeval Savianni, (2003), Samuel Libaneo, (2005), Pedro Demo, (2000), Jodo
Luiz Gasparin, (2005), among others. Theoretical assumptions were outlined, socio-cultural and
interactive cognoscitivos, within a democratic, participatory and dynamic didactics. The
methodological procedures are those that offer situations of socialization of knowledge being
developed during the learning process.

Keywords: Theory; teaching; learning; socialization.
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0 CONSTRUCTO DO CONHECIMENTO SOCIALIZADO:
Uma teoria de aprendizagem para o ensino universitario

THE CONSTRUT of SOCIALIZED KNOWLEDGE:
a learning theory for university education

Regina Rodriguez B6tto Targino?

1 BREVE HISTORICO

POR QUE A TENTATIVA DE CONSTRUIR UMA TEORIA?

Quando optei pelo exercicio da docéncia universitaria em 1968,
fizemos uma reflexdo profunda sobre a formacdo académica.
Constatei que em nada ela prepara o profissional para o magistério
em nivel de terceiro grau. Era cénscia do dominio dos conteudos da
disciplina de Enfermagem em Saude Publica, primeira area em que
exerci carreira profissional (1968), um verdadeiro desafio para uma
jovem de 24 anos. Tive receio de nao saber como ensinar as pessoas
adultas, embora tivesse, a época, procurado bibliografias que me

ajudassem e indicassem caminhos nesse sentido. Procurei ler tudo

' Regina Rodriguez Botto Targino é graduada em Enfermagem e Pedagogia pela Universidade Federal
da Paraiba, especialista em saude publica pela Universidade Federal de Pernambuco - UFPE, mestra em
saude publica pelo Instituto Oswaldo Cruz no Rio de Janeiro Capital e mestra em educagao popular, com
a dissertacdo: “Visdo sdcio-antropoldgica da Parteira Curiosa - Dimensdes: Politica, Educativa,
Terapéutica - Rezas, Ritos e Ervas pela Universidade Federal da Paraiba-UFPB”, também e Doutora em
Filosofia da Educacdo com area de congentragdo em Didatica pela UNED, Universidade Nacional de
Educacao a distancia em Madri-Espanha, tendo defendido a tese: “Representagdes Sociais da Didatica”.
E professora adjunto IV da disciplina de Didatica do Departamento de Metodologia da Educacdo -DME do
Centro de Educacao da Universidade Federal da Paraiba - UFPB. Email: reginarodriguez@uol.com.br
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gue se referisse a didatica e metodologias de ensino em busca de
uma formacdo continua que desse respaldo ao nosso fazer

pedagdgico. Nesse contexto, Paulo FREIRE (1994) expressa:

A formacdo permanente consiste na pratica de analisar
a pratica. Pensando sua pratica, naturalmente com a
presenca de pessoal altamente qualificado, é possivel
perceber imbuida na pratica uma teoria ainda n&o
percebida, pouco percebida ou percebida, mas pouco
assumida.?

A literatura relativa ao desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem, para aplicacao no ensino superior, era muito
reduzida, € o pouco que conseguimos nao respondia aos NOSSOS
questionamentos: Que principios ideoldgicos, epistemoldgicos
educativos deveriam nortear o ensino superior? Como incentivar os
alunos para que fossem participes do processo de construgao do
conhecimento? Como trabalhar os conteldos para torna-los mais
atrativos e interessantes? Que metodologia adotar para desenvolver o
processo ensino-aprendizagem? Como realizar o acompanhamento da
aprendizagem dos alunos?, entre outros. Falando sobre as
dificuldades de se construir uma teoria, Boaventura de Sousa
SANTOS afirma:

O que ignoramos é sempre a ignordncia de certa forma
de conhecimento e, vice-versa, o que conhecemos é
sempre o conhecimento em relagdo a certa forma de
ignorédncia. Todo o ato de conhecimento é uma
trajetéria de ponto A, que designamos por ignoréncia,
para um ponto B, que designamos por conhecimento.

2 FREIRE, Paulo. (1994). Educacion e participacion comunitaria. In CASTELLES, M. et al. (orgs.). Nuevas
perspectivas criticas en educacion. Barcelona: Paidos, pp.83-96.
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Todo conhecimento critico tem que comecar pela critica
do conhecimento.’

O dominio do conteudo, pelo professor, na area do
conhecimento, que se propde a ensinar é uma condicao
imprescindivel; todavia, torna-se também necessario que ele possua
outras ferramentas para que os alunos aprendam e tenham sucesso
na sua aprendizagem.

Hoje, no mundo pds-moderno, ndo se pode admitir um
ensino/aprendizagem que nao envolva as novas tecnologias da
informacgao utilizando a internet e multimidia como ferramentas
importantes no auxilio ao professor e ao aluno, a exemplo das
bibliotecas e enciclopédias virtuais e outras ferramentas eletronicas
como: facebook, e-mails, software, twitter, youtube, google, bancos
de dados, editoracdo eletronica, digitalizacdo etc. Hoje, através da
internet, o mundo tem acesso a toda informacdao. Nao existe
territorialidade, e o tempo € o aqui e o agora. Portanto, o
conhecimento e a aprendizagem ocorrem através do sistema de
informagdao que se constrdi na universidade, dentro ou fora dela. O
conhecimento se propaga para o mundo com uma rapidez nunca
vista. Nessa teoria, inclui, em parte, o uso das novas tecnologias,
embora ja as utiliza na nossa pratica, de forma incipiente, as quais
merecerdo, posteriormente, estudo mais profundo com relagao a sua
inclusdao e contribuicdo no processo didatico da nossa pratica docente.
O perfil do aluno, do professor, a forma de ensinar e de aprender

estdo em constantes mudancas.

3 DE SOUSA SANTOS, Boaventura. (1999). Por que é tao dificil construir uma teoria critica. Revista
Critica de Ciéncias Sociais, n. 54, jun., pp. 197-215.
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Expressando as mudancgas ocorridas no ensino e o valor da
informacgao para a aprendizagem no mundo de hoje, Franc MORANDI

afirma que:

Aprender supbe hoje um conjunto de atividades, de
competéncias e de redes multiplas. Aprender ndo é um
fim nem uma forma, nem um processo isolavel em seu
principio ou tratamento escolar. O novo estatuto dado a
informacdo na escola e fora da escola torna necessaria
uma verdadeira didatica da informacdo e da
compreensdo das mensagens.*

As teorias pesquisadas, em sua maioria, nos fala de estudos
sobre o ensino-aprendizagem de criangas, adultos e analfabetos
adultos: Paulo Freire, (1958); Maria Del Sagrario Ramirez, (1975);
Rolf Muuss, (1962); John Lawrence Phillips, (1971); Jean Piaget,
1967; Morris Bigge, (1997), todas voltadas para o desenvolvimento
do processo ensino aprendizagem, exclusivamente nos aspectos
teorico-psicoldgicos da aprendizagem. No entanto, ndo atendiam as
minhas inquietacdes e anseios como professora universitaria.
Desejava mais, pois me ressentia de um embasamento
epistemoldgico que unisse a teoria com os procedimentos
metodolégicos de ensino. Foi sempre um continuo buscar de
orientacOes para aperfeicoar o exercicio profissional.

Com a pratica da docéncia, fomos aprendendo o fazer didatico
e a ministrar as situagdbes que se apresentavam no dia a dia,
impondo-nos a tomada de iniciativa e criatividade na execucao do

processo de ensino aprendizagem. Cursei Pedagogia para buscar

4 MORANDI, Franc. (2002). Modelos e métodos em pedagogia. Trad. Maria Leonor Loureiro. Bauru-SP:
Edusc, p.151.
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subsidios e aplica-los a pratica. Havia dominio do conteudo, porém
me faltava a habilidade de como integrar o social-politico com o
técnico, o ensino com a pesquisa, o tedrico com a pratica e a forma
com o conteudo. Essa situagao vivida incomodava-me e instigava-me
a procurar alternativas comportamentais que amenizassem essas
inquietagdes didaticas e aperfeicoassem o ensino.

Com a minha vivéncia do ensino universitario de trinta anos,
realizado de modo presencial, em sua maioria, procurei no exercicio
do fazer pedagdgico, com ousadia, tentar construir uma via tedrico-
metodoldgica que refletisse um caminho tedrico/pratico de
aprendizagem e que revelasse a realidade das salas de aula que
estavam sob minha responsabilidade. Diante desse contexto
vivenciado, busquei sistematizar os procedimentos epistemoldgicos
metodoldgicos que empregava em sala de aula. Como desafio, e com
o intuito de tentar encontrar um rumo consistente, embasado
teoricamente e que assegurasse integrar todos os elementos sociais e
teorico-cientificos a minha pratica docente, foi construida a presente
teoria.

Procurei durante este trabalho, utilizar o eu para que pudesse

ser mais bem compreendida nos meus posicionamentos.

2 O CONSTRUCTO DO CONHECIMENTO SOCIALIZADO: Uma
teoria da aprendizagem para o ensino universitario

CONCEITUANDO TEORIA
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Todo professor procura empregar uma teoria ou
seguir um modelo de ensino que respalde a pratica vivenciada. Essa
preocupacao se faz presente no inicio de nossa vida profissional
porque € no caminhar da pratica que se vai incorporar uma postura e
uma personalidade pedagdgica prdpria, que se pensa ser a melhor
para nés docentes e para o aprendizado dos alunos.

Para clarificar a terminologia adotada na teoria, faz-se
necessario conceituar o que se chamou de constructo que, segundo
o Dicionario HOUAISS, representa a construcdo puramente mental,
criada a partir de elementos mais simples para ser parte de uma
teoria.”> Foi assim, que, partindo de minha atuacdo como docente do
ensino superior, se idealizou a construgao desta teoria, no sentido de
poder subsidiar e aperfeicoar a pratica docente.

O que seria, entdao, uma teoria? E teoria da aprendizagem?

Ao procurar construir o conceito sobre teoria, recorremos a
varios autores que tratavam do assunto. Nesse sentido, Otaviano
PEREIRA refere que

a teoria ndo é so6 abstracdo, ela, contudo, tem de
apresentar este lado de ato abstrato. E o que
chamamos de aspecto tedrico (necessario) da pratica. E
este aspecto tedrico que abre o ato para o seu
significado cultural e dé a esta relacdo teoria/pratica
certo carater teleolégico (de finalidade) do ato
humano.®

5 HOUAISS, Antonio (2001). Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, elaborado no Instituto Antonio
Houaiss de Lexicografia e Banco de Dados da Lingua Portuguesa S/C Ltda. Rio de Janeiro: Objetiva.

6 PEREIRA, Otaviano. (1992). O que é teoria. Sdo Paulo: Editora Brasiliense. (Colecdo Primeiros
Passos), pp. 75-76.
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Nestes termos, a teoria mantém, com relacao a pratica, nao
um desligamento, mas uma autonomia. Isso porque se antecipa a ela
e acaba influindo, na pratica, em sua capacidade de modelar
idealmente um processo. E o ato de poder projetar, capacidade
essencialmente antropoldgica que o animal ndao pode ter.

Sao varios os enfoques dos conceitos de teoria, a depender da
area especifica do conhecimento a que se destina. De acordo com o

dicionario virtual, http://pt.wikipedia.org/wiki/Teoria,” o termo

Teoria, do grego BGeswpia, € o conhecimento descritivo puramente

racional. O substantivo theoria significa acdo de contemplar, olhar,
examinar, especular. Também pode ser entendido como forma de
pensar e entender algum fenémeno a partir da observagdo. O termo
é aplicado a diversas areas do conhecimento, sendo que, em cada
area, possui uma definicdo especifica. Aqui, se procura construir o
conceito que embase e reforce o entendimento que temos sobre
teoria na interpretacao da pratica docente.

Acresce, ainda, que a teoria € composta por ideias que
explicam o fato, mais especificamente o conjunto de fatos, isto &,
uma teoria deve ser construida a partir de um conjunto de fatos; uma
teoria é a unidao do conjunto de ideias e do conjunto de fatos com que
estas se relacionam. Qual seria entdao o papel do fato face a teoria?
Ele geralmente, mas nao necessariamente, inicia e posteriormente
constitui o alicerce da teoria. O fato reformula e rejeita a ideia em
uma teoria, na medida em que qualquer teoria é passivel de
modificacao; ele redefine e justifica a teoria, levando a uma evolugao

constante dos conceitos por ela propostos.

7 Disponivel em <http://pt.wikipedia.org/wiki/Teoria]>. [Acesso em 30 mai 12].
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Reforcando o entendimento sobre o que é teoria cientifica, a

WIKIPEDIA, como enciclopédia livre da internet, conceitua:

é o conjunto indissociavel dos dois subconjuntos:
o subconjunto de fatos naturais, evidéncias
necessariamente verificaveis mas, ao contrario do que
muitos pensam, ndo obrigatoriamente reprodutiveis, e
um  subconjunto de hipéteses cientificas
adequadas a descricao destes fatos, de ideias
necessariamente falseaveis, testaveis (e testadas)
frente as evidéncias e que, junto aquele, ddo corpo ao
conceito de teoria cientifica.®

E, caminhando nessa o6tica, coloca: Chama-se teoria do
conhecimento a um conjunto de especulacbes que tem por fim
determinar o valor e os limites dos nossos conhecimentos.® Trata-se
de explicar e interpretar os problemas que decorrem de uma analise
fenomenoldgica do conhecimento, agrupados em cinco problemas
particulares: as questdoes da possibilidade do conhecimento, da
origem do conhecimento, da esséncia do conhecimento, das espécies
do conhecimento e do critério de verdade.

As experiéncias da docéncia durante anos, nos credencia a
tomar essa iniciativa de refletir sobre nossa pratica e interpreta-la a
luz de uma teoria e ser desafiada a tentar construir o esbogo do que
chamo de teoria do constructo do conhecimento socializado.
Esta vem sendo posta em pratica no exercicio profissional ha

bastante tempo e com o seu emprego, tem-se logrado éxito no

8 Disponivel em <http://pt.wikipedia.org/wiki/Teoria]>. [Acesso em 30 mai. 12].
91d., A. REY - Psychologie et Philosophie.
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desempenho do desenvolvimento do processo de ensino
aprendizagem.

Outras definicdes sdo construidas pelos renomados dicionarios
de nossa literatura:

Dicionario HOUAISS da Lingua Portuguesa, (2001): “Conjunto
de regras ou leis, mais ou menos sistematizadas, aplicadas a uma
area especifica”.

Dicionario AURELIO da Lingua Portuguesa, (1975): Estudo do
valor e dos limites do conhecimento e especialmente da relacao entre
sujeito e objeto: gnosiologia (metodologia e epistemologia).

Yves BERTRAND conceitua as teorias na educacgao, dizendo:

As teorias da educacdo sdo conjuntos sistematizados
das percepcbes e das representacbes que as pessoas
tém da organizacdo da educacdo e que sdo utilizadas
na evolucdo (para melhor ou para pior, pouco importa)
dessa organizac&o.°

E conclui: “Teoria € um conjunto de ideias, organizadas mais
ou menos sistematicamente, sobre dado assunto”. Todavia, é forcoso
verificar que o grau de sistematizacdao das teorias em educacao varia
muito de autor para autor, de corrente para corrente. Assim, uns dao
muita importancia a descricdo dos fundamentos fildsoficos das suas
teorias; outros insistem nas estratégicas pedagdgicas necessarias

para mudar a realidade cotidiana. E o nosso caso.

10 BERTRAND, Yves. (2001). Teorias Contemporaneas da Educagdo. 22 ed. Instituto Piaget. Editions
Nouvelles, Montreal, 1998. Colec&o: Horizontes Pedagdgicos, sob a dire¢do de Anténio de Oliveira Cruz.
Trad. Alexandre Emilio. Lisboa, p. 9.
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A ideia de construir essa teoria emergiu da pratica vivenciada
no ensino universitario na area de Didatica nos cursos de Pedagogia e
Licenciaturas. A teoria e os procedimentos metodoldgicos expostos
tém a aplicabilidade na realidade concreta do dia a dia em sala de
aula, na Universidade Federal da Paraiba, localizada na cidade de
Jodo Pessoa, Nordeste do Brasil.

Corroborando com o pensamento de Jean BOUDOUIN, “Karl
Popper” sobre o termo teoria, faco minhas as suas palavras, quando

afirma:

Finalmente, uma teoria nunca é mais do que uma
hipétese, uma ‘“tentativa” que tem em Vvista
compreender o mundo, nunca pode ser "“verificada”,
mas pode, em contrapartida, ser “corroborada”. Sera
considerada corroborada uma teoria que, até entédo,
tenha resistido com éxito aos testes mais severos e ndo
tenha1 lsido substituida com vantagem por uma teoria
rival.

PRESSUPOSTOS TEORICOS

Toda teoria que objetiva o desenvolvimento do processo
ensino-aprendizagem tem que levar em conta a que se destina sua
aplicabilidade. Este entendimento leva a dois fatores intrinsecos com
relacdo as condicdes da aprendizagem: fatores bioldgicos e fatores
psicoldgicos. A cada idade bioldgica correspondem capacidades e
habilidades mentais diferenciadas. Nesse sentido, ndao se podem

desconsiderar o0s processos mentais exigidos do discente na

! Disponivel em <http://www.edicoes70.py/mall/70/index]>. Jean Baudouin, “Karl Popper”, Edi¢des 70,
Lisboa. [Acesso em 6 jun. 12].
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aprendizagem, seja qual for o objeto de estudo e seu nivel de
complexidade de aprendizado. S3o eles: processos psicologicos e
processos légicos. Ambos sdo processos cognitivos da aprendizagem
e envolvem processos psicoldgicos e estruturas mentais do educando
em diversos niveis.

Na infancia predominam aqueles que enfatizam os processos
mnemonicos. Nessa fase da vida, o sujeito estd a descortinar o
mundo em suas relacdes. H4 um todo desconhecido a ser descoberto
e ha necessidade de fixar os elementos estruturais bdsicos da
aprendizagem, necessarios como  pré-requisitos a  outros
aprendizados que estao por vir. O aprender ocorre de forma
associativa, interativa e cumulativa. Num vaivém da mente a
realidade e vice-versa.

Em se tratando do estudante universitario adulto, enfatizam-
se 0s processos de ldégica que exigem o raciocinio de analise, sintese
e julgamento, e constituem a base estrutural do pensamento e do
aprendizado universitario. A ldégica € demonstrada através das
palavras integradas a linguagem que ddo origem ao pensamento, que
é o componente mais concreto da inteligéncia do homem. E o pensar
estruturado e demonstrado pelo estudante.

A Iégica. O que é a légica? O discurso cientifico é construido
embasado em raciocinio, ou seja, em uma sequéncia de juizos
elaborados dentro de uma sistematizacdo que obedece as leis da
l6gica, presentes em todo pensamento humano. A logica ordena os
conceitos e os juizos das coisas, dos objetos, dos fatos e fenémenos.
Fundamenta-se no raciocinio. O raciocinio consiste em obter um novo
conhecimento a partir do conhecimento antigo. Passa-se de um
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conhecimento para outro ou acrescentam-se novas formas de pensar.
Cria-se e constroi-se novo conhecimento, como também se pode
refutar aquele novo conhecimento descoberto.

Aqui, a ldégica no conhecimento exige um nexo logico
necessario. Ha sempre um conhecimento antecedente e um
consequente. A logica caminha na direcao de um processo dedutivo
ou indutivo do pensar e raciocinar. O autor pode utilizar, ainda,
processos logicos, como a anadlise e a sintese na elaboracdo de um
texto.

O ensino e a aprendizagem universitaria centram-se mais nos
processos mentais que estdao a exigir a logica dialética, que adota
uma maneira peculiar de estudos e de olhar o conhecimento. Aqui
estd o cientificismo do ato de conhecer. Esse processo de
estudo/aprendizagem leva a identificar as categorias racionais validas
para a apreensao da realidade, concebida como uma totalidade em
permanente transformacao.

Sobre a realidade a ser considerada no ensino universitario,
diz Dermeval SAVIANI:

Travam-se longos debates que se interrompem e
recomecam a cada instante sobre a postura de
professores e pesquisadores diante da realidade, qual a
forma de conhecimento considerada mais adequada
para captar de modo correto a realidade; e sempre se
pressuple tacitamente que aquilo que ha de mais
cristalino e que menos exige investigacées é
exatamente a realidade. Ora, que é a realidade? [...]
Com efeito, o homem é aquele ser que para existir
necessita estar continuadamente produzindo sua
propria existéncia. Portanto, a forma concreta da
existéncia humana, isto é, a maneira como se configura
a realidade humana é definida pelo modo como é
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produzida a existéncia humana numa etapa historica
determinada.*?

E essa realidade gue deve ser incluida no conteiudo a ser
trabalhado. A sua inclusdo dependera dos procedimentos
metodoldgicos a serem utilizados pelo docente no trabalho didatico
dos conteudos estabelecidos.

O ensino superior e sua aprendizagem possuem uma
linguagem e uma semantica cientifica prépria, especifica de cada area
do conhecimento a ser objeto de estudo e de ensino.

No contexto do ensino universitario, espera-se do aluno
posturas mentais calcadas em processos de analise, de sintese, de
critica, de reflexdao, de questionamento, de deducdo, de inducdo, de
analogia, de investigacao e de juizo que permitam ao aluno ter um
nivel de participacao sobre seu aprendizado muito mais intenso. O
nivel de dependéncia do aluno universitario com relagdo ao professor
em seu aprendizado € minimo, enquanto a dependéncia dos alunos
nos primeiros niveis de aprendizagem com relacdo ao professor é
total ou parcial.

A aprendizagem do ser humano ocorre no desenvolvimento
potencial ou proximal; do objeto de estudo, constitui processo
evolutivo em diversos niveis. Nesse sentido, com relacdo ao
desenvolvimento da aprendizagem, Teresa Cristina REGO, citando

Vygotsky, expressa:

No aprendizado existe uma distancia entre aquilo que o
Sujeito é capaz de fazer de forma auténoma (nivel de

12 SAVIANI, Dermeval. (1991). Educagédo: do senso comum a consciéncia filoséfica. Sao Paulo: Cortez
Editora: Autores Associados, p. 71.
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desenvolvimento real) e aquilo que ele realiza em
colaboracdo com outros elementos de seu grupo social.
Aquilo que Vygotsky chamou de “zona potencial ou
proximal”. Nessa direcdo, o desenvolvimento do ser
humano é visto de forma prospectiva, pois “"a zona de
desenvolvimento proximal” define aquelas funcdes que
ainda ndo amadureceram e que estdo em processo de
maturacdo, funcbées que amadurecerdo, mas que estdao
presentes em estado embrionério.*?

Esse entendimento de Lev Semenovich VYGOTSKY sobre a
aprendizagem do ser humano e seu processo evolutivo, enfatiza a
importancia de compreender a dinamica interna e externa por que
passa o individuo na progressdao da aprendizagem, o que facilita e
permite ao professor tracar estratégias e procedimentos
metodoldgicos de ensino.'* Nesse contexto, existem conhecimentos,
conceitos, fatos, coisas, elementos a serem aprendidos que o aluno,
durante a aprendizagem, é capaz de desenvolver sozinho e construir;
no entanto, existem outros momentos em que ele s6 realiza com a
ajuda de outros. E ai que entra a dependéncia em relacdo ao
professor, que no ensino superior € quase nenhuma.

Essas colocacbes feitas por Teresa Cristina Rego e Lev
Semenovich Vygotsky mostram os caminhos a percorrer, os métodos,
as técnicas e os materiais audiovisuais que deverdao ser adotados.
Diante do exposto, toda teoria, necessariamente, terd que possuir

pressupostos tedricos, procedimentos metodoldgicos, método e

13 REGO, Teresa Cristina. (1995). Viygotsky: Uma perspectiva histérico-cultural da educagéo. Petropolis-
RJ: Vozes. (Educacao e Conhecimento), p. 73.

4 VYGOTSKY, Lev Semenovich. (1994). A formagéo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicologicos superiores/L.S. Vlygotsky; [orgs.: Michael Cole...[et al.]. Trad.: José Cipolla Neto et al.]. 5% ed.
S&o Paulo: Martins Fontes (Psicologia e Pedagogia), p. 94. CORRIGIR CONFORME NORMAS DE
REFERENCIA EDUSK
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técnica, que servirao de subsidios para a didatica e o exercicio da
docéncia.

Para tracar os caminhos tedrico-metodoldgicos do exercicio
académico como professoras, sofremos a influéncia dos estudiosos
construtivistas. Mas, foi em Lev Semenovitch Vygotsky que
encontramos maior embasamento, cujos principios epistemoldgicos
concordamos, adotamos e a eles nos acostamos em nossa vivéncia.
Segundo Teresa Cristina Rego, suas ideias e seus pressupostos
tedricos principais, sdo: '’

12 Refere-se a relacao individuo/sociedade. Lev
Semenovich Vygotsky afirma que as caracteristicas tipicamente
humanas ndo estdao presentes quando do nascimento do individuo,
nem sao mero resultado das pressdes do meio externo. Elas resultam
da interacao dialética com o seu meio sociocultural, ao mesmo tempo
que o ser humano transforma o seu meio para atender suas
necessidades basicas, transforma-se a si mesmo.

Percebe-se, nesse principio, a integracdo dos aspectos
bioldgicos e sociais do sujeito. Segundo Alexandre Romanovich
LURIA:

As funcées psicolégicas superiores do ser humano
surgem da interacdo dos fatores bioldgicos, que sao
parte da constituicdo fisica do Homo sapiens, com os
fatores culturais, que evoluiram através das dezenas de
milhares de anos de histéria humana.'®

151d., REGO, (1995), pp. 41-43.

16 LURIA, Alexandre Romanovich. (1986). Pensamento e linguagem — as ultimas conferéncias de Luria.
Trad.: Liana Myriam Lichtenstein e outros. Porto Alegre: Artes Médicas, p. 60. CORRIGIR CONFORME
NORMAS DE REFERENCIA EDUSK
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O homem, por sua natureza, € um ser social. Como tal, desde
0 seu nascimento entra em relagdes com o mundo, com 0s outros
homens, com os objetos e a natureza. Inicia-se o processo de
comunicacdo, auditiva, sensitiva, oral etc.. Ele cria, elabora e constroi
formas de expressar seus sentimentos e emogdes ao mundo que o
rodeia. Nesse processo, edifica a sua linguagem e elabora o discurso
para demonstrar sua vontade, o que quer, 0 que sente e como atuar
frente a realidade. Todas suas acOes sao o reflexo do pensamento
construido e elaborado nessas relagdes. Com esse processo social
interativo continuo, o homem constréi sua imagem e o conhecimento
de todas as coisas que entram e tiveram em seu contato. Dai resulta
a propria natureza dindmica e ndo acabada do conhecimento. E o
elaborar e construir do conhecimento sobre a vida, a realidade e as
relagdes dela decorrentes. Diante dessa condicao, que torna o
homem um ser eminentemente social, o meio onde nasce, vive e
convive, determina e condiciona a maneira de sentir e agir sobre sua
realidade.

23 Refere-se a origem cultural das funcées psiquicas. As
fungbes psicoldgicas especificamente humanas originam-se nas
relacdes do individuo e seu contexto sociocultural.

32 Fala da base bioldgica do funcionamento psicolégico:
o cérebro visto como érgao principal da atividade mental. Marta Kohl
OLIVEIRA entende como um Sistema aberto, de grande plasticidade,
cuja estrutura e modos de funcionamento sao moldados ao longo da

histéria da espécie e do desenvolvimento individual.'’

7 DE OLIVEIRA, M. K. (1993). Viygotsky: aprendizado e desenvolvimento, um processo socio-historico.
Séo Paulo: Scipione, p.24. CORRIGIR CONFORME NORMAS DE REFERENCIA EDUSK
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42 Djz respeito as caracteristicas de mediacao presente
em toda atividade humana. S3ao os instrumentos técnicos e os
sistemas de signos, construidos historicamente, que fazem a
mediacao dos seres humanos entre si e deles com o mundo. A
linguagem é um signo mediador por exceléncia, pois ela carrega em
Si 0s conceitos generalizados e elaborados pela cultura humana. Lev
Semenovich Vygotsky confere a linguagem um papel de destaque no
processo de pensamentos.

Nessa direcao, Lev Semenovich Vygotsky acrescenta que as
funcdes mentais superiores sao socialmente formadas e
culturalmente transmitidas. Considera a linguagem como um
processo pessoal e, ao mesmo tempo social, e lembra que uma
palavra adquire o seu sentido no contexto em que surge; em
contextos diferentes, altera o seu sentido. Na evolugao histérica da
linguagem, a propria estrutura do significado e a sua natureza
psicoldégica também mudam. A partir das generalizagGes primitivas, o
pensamento verbal eleva-se ao nivel dos conceitos mais abstratos.
Nao é simplesmente o conteddo de uma palavra que se altera, mas o
modo pelo qual a realidade é generalizada em uma palavra.'®

52 Postula que a analise psicolégica deve ser capaz de
conservar as caracteristicas basicas dos processos
psicoldégicos, exclusivamente humanos. Nesse entendimento a

consciéncia humana é construida no caminhar da histdria social dos

18 VYGOTSKY, Lev Semenovich. (1989). A formagéo social da mente. 3? ed. Séo Paulo: Martins Fontes.
CORRIGIR CONFORME NORMAS DE REFERENCIA EDUSK
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sujeitos. O desenvolvimento mental, portanto, também sofre

influéncias do contexto social em que se encontra o sujeito.
OS PRINCIPIOS

Influenciadas por essas ideias de Liev Semidnovitch Vigotsky,
tracamos os principios norteadores da teoria do constructo do
conhecimento socializado. Sao eles:

19 Principio: Todo o conhecimento é socializado. A
socializacdao e seu processo tém inicio na vida do homem desde o seu
nascimento com o choro, que é a primeira linguagem humana
utilizada para falar e comunicar ao mundo que o rodeia que esta vivo,
e expressar seus sentimentos e emogoes.

O homem é um ser social em sua esséncia. O conhecimento
obtido por ele é resultado dessas relagdes, estabelecidas socialmente,
em familia, em sua comunidade, na escola, na sociedade onde esta
inserido. Sao essas relagdes que fazem do homem um ser cultural.
Por viver num continuo processo de relagdes, nos mais diversos
niveis, o ser humano leva consigo todo o conteudo social histdrico ao
qual foi submetido dentro do espaco em que viveu. E a sua leitura
construida sobre o mundo.

A leitura do homem construida em sua linha do tempo
representa seu universo tedérico empirico que lhe oportunizou o
entendimento que tem sobre as coisas, sobre os fen6menos, sobre os
objetos e sobre a sua vida. Constitui o seu conhecimento empirico do
pensar. Ele subsidiard sua visdo ingénua ou critica de ver e estar no
mundo O modo como ele se insere na sociedade e em seu sistema
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produtivo determina sua classe social, sua maneira de pensar, de
sentir e de atuar com os outros, com a sociedade e com sua
realidade. Esse homem, consequentemente, podera ser objeto ou
sujeito de sua historia, elementos determinantes para a construgao
do conhecimento.

Quando o homem, ja adulto, tem a impressao de estar
estudando, aprendendo, o conhecimento estd sendo acumulado,
porque todos os processos de aprendizagem estdao ligados as suas
relacdes de natureza politica, social, cultural, religiosa etc., que ele
estabeleceu ao longo de sua vida e que contribuiram para a formagao
de seu pensamento, do seu sentir e agir sobre 0 seu meio e com os
homens. O homem ndo é neutro, é situado em um contexto € num
processo de relagdes sociais continuas e em diversos niveis sociais.

29 Principio: Todo conhecimento para ser produzido e
convertido em um processo de ensino aprendizagem
socializado exige a participacao daqueles que se dispoem a
aprender. Participacao esta traduzida na demonstracao de
sentimentos e comportamentos do aprendiz, como motivacgao,
conflito, curiosidade, questionamentos, interesse e ansiedade etc.
Manifestacdes do estudante que evidenciam e demonstram ao
professor a ruptura do comportamento anterior frente ao novo, a ser
aprendido, implicando mudancas que serao cristalizadas no
comportamento adotado por cada aluno em particular no sentido de
transformar a realidade que estd em seu entorno.

Para que o conhecimento provoque no aluno uma reagao
interativa cognoscitiva sera condicao imprescindivel que o estudante
se apresente disposto a interagir com o conteddo a ser estudado e
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com os outros colegas e o docente. A discussdao do conteldo objeto
de estudo, representa a interface relacao dialdgica pedagdgica entre
o professor e o discente. Isso acontece através do processo dialético
conversacional livre, em que seja estabelecido um clima de liberdade,
respeito e confianca, sem que predomine uma posicao de
superioridade, tanto do professor quanto do aluno. Nesse contexto, o
professor assume a posicao de catalisador da reacao do aprendiz.

39 Principio: Todo conhecimento é socio-histérico. O
processo de ensino-aprendizagem tem como nucleo motivador o
conhecimento a ser estudado, que nesse contexto, transforma-se em
conteldos. Os conteldos s3ao os conhecimentos acumulados e
preservados pela humanidade através do tempo. Sao produtos sociais
e historicos. Independente da natureza do conteido académico ele
devera ser tratado como conteldo vivo e que faz parte da vida de
quem se dispde a aprender. Com essa compreensao evidencia-se o
significado do conteldo: Por que é importante que seja aprendido e
tenha sua aplicabilidade na vida do aluno?

Para ratificar esse pensamento, Teresa Cristina Rego enfatiza:

0 que distingue o homem dos animais é justamente o
fato de que além das definicoes hereditarias e da
experiéncia individual, a atividade consciente do
homem tem uma terceira fonte, responsavel pela
grande maioria dos conhecimentos, habilidades e
procedimentos comportamentais: a assimilacdo da
experiéncia de toda a humanidade, acumulada no
processo da histdria social e transmitida no processo de
aprendizagem. O processo de desenvolvimento
sociocultural cognitivo do ser humano esta submetido
as leis do desenvolvimento socio-histérico.™®

191d., REGO, (1995), p. 48.
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O ensino universitario tem condicdes especificas em seu
processo de desenvolvimento e aprendizagem, por isso é chamado de
ensino superior. O ensino superior tem como componente integrativo
obrigatorio a pesquisa. E a pesquisa que ratifica cientificamente o
ensino universitario, sendo ela a ferramenta para o ensino na busca
de conhecimento e respostas para as indagacOes e curiosidades
cientificas.

O aluno nesse nivel deve ser estimulado para o pensamento
l6gico que exige um nivel de abstracdao muito elevado, e associacoes
sociocognoscitivas e interativas cada vez mais cumulativas. Nesse
contexto, o processo sdcio-histdrico vivido pelo estudante é condigao
imprescindivel para o aprendizado do discente do ensino superior.

No confronto do conhecimento cientifico, proporcionado pela
instituicdo com o conhecimento espontaneo que o aluno ja possui,
sobre o conteldo a ser estudado, professor e alunos, nesse contexto
didatico, assumem posturas criticas que lhes permitem fazer uma
releitura dos fatos, dos fendmenos e da sociedade em que vivem. E o
reelaborar e o construir de um novo olhar sobre a realidade do objeto
estudado. E o despertar da consciéncia ingénua para a consciéncia
critica, incentivada pelo docente.

Nessa perspectiva, Pierre FURTER, preocupado com a
participacdo do homem na organizacao do mundo, e a tarefa da

educacao, nos diz:

A educacdo pela sua atividade critica e pratica, a praxis
humana, isto é, uma atividade total, aberta,
comunitaria, sempre revolucionaria, libertando, ao
mesmo tempo, os homens e as coisas, tomando posse
de uma maneira ndo possessiva do mundo total, quer
dizer, do mundo do homem e da natureza (K. Axelos).
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[...] vimos que a visdo atual planetaria do mundo
implica uma atitude dialética e dialogal, agora vemos
que, pela praxis, exige, também, uma atitude de
valoracdo responsavel. Isto é, primeiro a obrigacdo de
se radicalizar, no sentido de que a praxis ndo pode criar
novos valores sem admitir a negacdo do "status quo” e
dos valores superados. Se a préxis humana tem um
aspecto negativo, esta negacdo é produtiva. E uma
redescoberta da natureza, ndo como regiao em que se
deve integrar, mas como campo de acdo e como tarefa.
E também, a obrigacdo de ir além dos produtos e das
coisas para atingir o produtor.?°

O aluno adulto entende que ndo é sé objeto da aprendizagem,
mas € seu constructor processual. O seu aprendizado é processo e
produto do seu envolvimento com o estudo, que é também resultado
da interacdo sociocognoscitiva com o conhecimento estudado. Isto €,
o que o faz homem, sujeito de sua histdria, e o leva a compreender
que, ao mesmo tempo que ele se constroi como sujeito, que faz a sua
historia, também é construido por ela. Nessa compreensao, o homem
é existencial, histérico e socialmente determinado. E o papel
fundamental do homem na tomada da consciéncia critica através da
construcdo do saber. E o homem socialmente consciente,
participativo e interveniente de sua realidade.

Quando se pensa em construir o conhecimento acerca de um
fenOmeno, essa construcdo deve tomar por base os conhecimentos
anteriores existentes acerca do objeto a ser estudado, porque eles
irSo explicar os porqués desse novo conhecimento. E a busca da
verdade, da fundamentacao da ciéncia, para encontrar explicagoes e
interpretacao da realidade. O conhecimento tem sua historia, seu

tempo e seu espaco definido, ainda que nao seja definitivo porque o

2 FURTER, Pierre. (1983). Educagdo e vida. Petropolis-RJ: Vozes, p.34.
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que se conhece hoje, como verdade, amanh3 podera ser diferente. E
o carater dinamico e cumulativo do conhecimento elaborado por sua

historia.
DIMENSOES

A teoria exposta foi construida embasada na experiéncia
docente como professora de Didatica dos cursos de Licenciatura e
Pedagogia na concretude das salas de aula do Centro de Educacgao da
Universidade Federal da Paraiba.

A teoria emergiu com a intencao de aperfeigoar o cotidiano da
pratica pedagdgica e o relacionamento professor-aluno. Partiu dos
pressupostos ja citados anteriormente, pois eles representam o nosso
entendimento orientador epistemoldgico de todos os procedimentos
adotados, em cima dos quais construimos os marcos epistemoldgicos
da teoria que chamamos o constructo do conhecimento socializado.

Constata-se que os conteldos de uma teoria revelam a
ideologia intrinseca em si mesma, assim como a sua filosofia. Sempre
se procurou desenvolver a aprendizagem enfatizando e assegurando
a imparcialidade de sua aplicacao. Foram fontes de inspiracao, os
educadores Terezinha Diniz, (1978), Dermeval Savianni, (2003),
Samuel Libaneo, (2005), Pedro Demo, (2000), Jodo Luiz Gasparin,
(2005), entre outros, que influenciaram, através de leituras, nosso
pensamento com vistas a cada vez mais aperfeicoar nosso fazer
didatico pedagdgico.

Esta teoria trata do conhecimento como um processo de
construcdo e em construcdo, cujo ponto de partida é a realidade

social dos educandos. Baseia-se na pratica docente, pois é ela e nela
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gue encontramos a orientacdo para os procedimentos cientificos
metodoldgicos que proporcionam a construcao do conhecimento que
ocorre em sala de aula ou fora dela. Hoje, mediada pela ajuda do
computador e os artificios oferecidos pela internet, como ferramentas
auxiliares nessa construcdao e na visao holistica do mundo.

A pratica que exerco traduz a minha verdade como docente
que sou e que me conduziu e fez-me inquieta na busca de encontrar
novos horizontes, no sentido de uma melhor eficiéncia no
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

No processo de ensino aprendizagem ha que se considerar:
quem aprende, quem ensina, a sociedade e o meio ambiente, onde
ocorre a aprendizagem. Entende-se por ambiente, o /6cus no qual o
homem desenvolve sua pratica social e estabelece suas relagoes, vive
e convive. Nesse contexto, consideram-se o professor, o aluno e a
sociedade como os sujeitos sociais do processo ensino-aprendizagem
e, intermediando essas relagdes, encontra-se a mensagem traduzida
pelo conteldo e o conhecimento a ser construido. Essa relacao entre
os sujeitos alcanca, nessa perspectiva, as dimensdes: social, politica,
técnica e humana.

A dimensdo sociopolitica ¢é traduzida pela concepcdo
ideoldgica didatica, adotada pelo professor no exercicio de suas
atividades tedrico-praticas.

Essa ideologia cristaliza-se nas posturas comportamentais,
transparentes no relacionamento social pedagdgico que mantém o
professor com o0s estudantes, e, em todos o0s procedimentos
metodoldgicos administrados para construir o conhecimento. Nesse
sentido, Paulo Freire afirma:
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A acdo especificamente humana de enderecar-se até
sonhos, ideias, utopias e objetivos, que se acha o que
venho chamando politicidade da educacdo. A qualidade
de ser politica, inerente a sua natureza. [...] A
educacdo ndo vira politica por causa da decisdo deste
ou daquele educador. Ela é politica.?*

Nessa direcao, Bernard CHARLOT afirma:

todo ato educativo é um ato politico. Portanto
subjacente ao exercicio docente sempre existe o
sentido politico da educacdo por ele ministrada, do
pensar, do sentir e agir didaticamente. Tudo tem seu
sentido politico.??

A pratica do processo de ensino aprendizagem, nesse
contexto, é realizada na direcao de se alcancgar o livre pensar, tanto
do docente quanto do discente, como sujeitos situados
historicamente. Os conteldos expostos sdo discutidos com o fim de
se encontrar opglOes e alternativas e até contradicdes, criando-se
oportunidade para discussdbes e rupturas, respeitando-se o
posicionamento politico ideoldgico, demonstrado pelos sujeitos sociais
da aprendizagem.

A dimensao técnica envolve toda estrutura de dominio
tedrico/pratico da competéncia instrumental - cientifica, especifica do
conhecimento de que o professor é possuidor, na area que se propde
a ensinar. O docente devera demonstrar seguranca técnica naquilo
gue ensina. Nao posso ensinar o que nao sei. Nao existe ensino se

nao ha aprendizagem. O saber do professor é condicao imprescindivel

21|d., FREIRE, (1996), pp. 109-110.
2 CHARLOT, Bernard. (2004). A mistificagdo pedagdgica. 22 ed. Rio de Janeiro: Guanabara, p. 20.
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para o bom ensino. Com o seu saber, o professor estabelece as
competéncias de dominio comportamentais a serem aprendidas pelos
estudantes, consequentes do conhecimento ministrado.

O conhecimento exige uma habilidade a ser apreendida, seja
ela cognitiva ou psicomotora. No ensino - ndo é falacioso dizer - o
conhecimento é construido através de um processo didatico e que
este objetiva resultado. Esse resultado traduz as competéncias
estabelecidas frente ao conhecimento aprendido. E através das
competéncias estabelecidas que se faz o acompanhamento da
aprendizagem dos estudantes.

Com relagao ao docente, as competéncias nao s6 se dao pelo
dominio do conhecimento da disciplina que ministra, mas, sobretudo,
pelas habilidades técnicas que ele utiliza para dar forma ao contetdo
ensinado. A construcdao do conhecimento é desenvolvida mediante
técnicas socializadoras de aprendizagem, o que torna impositiva a
participacao de todos no processo. Para tanto, o professor cria e
oportuniza situacoes didaticas que o colocam, bem como o aluno, em
processo dialégico e discursivo sobre o conhecimento a ser
construido. Isto, dependendo da natureza do conhecimento a ser
estudado, as técnicas socializadoras de aprendizagem serao
adequadas. Cada area de conhecimento exige técnicas especificas de
dominio. Ensinar geografia ndo é a mesma coisa que ensinar
matematica etc. O professor ndao sé demonstra competéncia técnica
sobre o0 assunto, como também dominio de regéncia de sala de aula
para conduzir o processo de construcao socializado do conhecimento.

A dimensdo humana é demonstrada pelas relagdes sociais
pedagdgicas estabelecidas entre o professor e o estudante. Aqui, é
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onde se encontram presentes os sentimentos e as emocdes dos
sujeitos sociais do ato educativo, seus complexos, suas frustracoes,
seus desejos, suas perdas e seus ganhos. Por mais que se queira
separar o homem dos seus sentimentos, eles fazem parte do amago
e do seu intimo. E indivisivel.

Sobre a dimensao humana, Edgar MORIN afirma:

A educacdo do futuro devera ser um ensino primeiro e
universal centrado na condicdo humana. Estamos na
era planetaria, uma aventura comum apodera-se dos
humanos onde quer que estejam. Estes devem
reconhecer-se na sua humanidade comum e, ao mesmo
tempo, reconhecer a diversidade cultural inerente a
tudo quanto é humano. Conhecer o humano ¢é
principalmente situg-lo no universo e ndo suprimi-lo.%

Essa dimensao permeia todo o processo de ensino
aprendizagem que durante o seu desenvolvimento estabelece regras
de sentimentos comuns, como: respeito, autoridade, solidariedade,
generosidade, liberdade, compromisso social com o ensino e a
formacao do homem integral. O ensinar e o aprender envolvem, na
sua esséncia, uma relagdao social pedagdgica. Nao sé se ensina o
conhecimento cientifico teorico/pratico, mas para o}
professor/educador, o seu ensino ultrapassa os muros universitarios e
alcanga a cidadania do aluno, inserido na sociedade. Isso através dos
resultados de seus ensinamentos, que na sociedade em que se
encontra o aluno, é capaz de agir como interventor na sua realidade.
E através dessa acdo, que a educacdo atinge sua dimens&o politica
em plenitude.

2 MORIN, Edgar. (2002). Os setes saberes para a educagdo do futuro. Trad.: Ana Paula de Viveiros.
Lisboa: Instituto Piaget, p.51.
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OS SUJEITOS SOCIAIS DA APRENDIZAGEM

Nas relagcdes sociais pedagdgicas, estabelecidas nesse
processo, os sujeitos assumem posicoes definidas.

O professor universitario, diferentemente do docente de
ensino fundamental ou médio, carece de qualidades especiais para
atuar com alunos em nivel de terceiro grau, pois estes ja tém prontos
seus processos cognitivos e se encontram aptos a autogerenciarem
sua aprendizagem na area de ensino, pesquisa e extensao.

Sdo atributos do professor universitario: qualidades fisicas,
intelectuais, morais e profissionais; conhecer a fundo a disciplina que
ministra; estar preparado para o emprego de procedimentos
metodoldgicos, métodos e técnicas de pesquisa e fazer uso em sua
pratica docente; ter dominio de habilidades técnicas de ensino para
tornar os conteudos ministrados significativos e interessantes para os
alunos, de modo a incentiva-los para que sejam participes da sua
construcao; saber estabelecer relagcao entre o conhecimento a ser
construido com a realidade sociocultural e cognoscitiva do sujeito
aprendiz, através de atividades de extensdo universitaria. A postura
comportamental do professor de nivel superior &, portanto, peculiar e
especifica ao nivel de ensino que ministra.

Diante desse contexto académico, o professor assume a
posicao de sujeito catalisador da reacao do processo de construgao
do conhecimento. Orienta e indica caminhos, mas €é ao sujeito
aprendiz que cabe a iniciativa de aceitar ou refutar os ensinamentos
recebidos. Assume atitudes comportamentais de carater doutrinario
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e filosofico sem impor aos discentes a sua verdade, porém nao deve
se escusar de demonstrar claramente a ideologia que adotara para
influenciar o processo de ensino-aprendizagem a ser construido.

A influéncia do docente universitario com relacdo a
aprendizagem do aluno e seu resultado é muito reduzida, pois,
segundo Dionisio F. ALVAREZ et al., (pl6.) 80% de sua
aprendizagem sdo resultantes de seu esforco proprio, e a
dependéncia em relacdo ao professor, para aprender, é minima.** O
professor incentiva a reacao, mas a resposta a esta reacao fica
inteiramente a cargo do discente.

Com o emprego dessa metodologia, percebe-se que o aluno
vai alcangando, por ele préprio, autonomia progressiva, até atingi-la
totalmente, prescindindo do acompanhamento docente e alcangando
pleno dominio do objeto de estudo.

Tem o docente visao propria do universo do conhecimento a
ser estudado, e as reagdes perante os grandes problemas da
existéncia do ser e do homem. E o sujeito situado e comprometido
socialmente com o que faz. Compromisso que deverd ser
demonstrado ndo s6 através do discurso que constréi em sala de
aula, mas através de uma postura comprometida com o ensino que
ministra, comportamento de responsabilidade e pontualidade com
suas obrigacdes didaticas, com o conteddo, com a ética e com
respeito aos educandos.

Devido a sua experiéncia e maior embasamento tedrico,

assume, no inicio do processo educativo, as iniciativas de criar

2 ALVAREZ, Dionisio F. et al. (1965). Didatica do ensino superior. Porto Alegre: Editora La Salle.
Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul, p.16.
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oportunidades e situacdes de aprendizagem. Exerce o papel de
elemento catalisador da reacao educativa. Isto é, o sujeito
provocador, desafiador, orientador e incentivador de todo processo.
Nunca com prepoténcia e acreditando ser dono do saber. Considera
com respeito o saber que o aluno traz consigo para integra-lo e
confronta-lo com o conteldo a ser estudado em sala de aula. Utiliza-
se da técnica dialdgica para provocar a interatividade cognoscitiva. A
relacao social didatica entre professor e aluno é horizontal, todavia,
sem perder de vista a autoridade timoneira do docente frente ao
conteudo a ser ministrado. A relagdo social do professor com o aluno
€ uma relagcdo sociocognoscitiva interativa, que deve atingir a
interdisciplinaridade do conteldo que se esta a construir.

O professor é o sujeito que inicia o processo, detentor de
maior experiéncia e capacidade de vincular tal experiéncia
pedagdgica com a experiéncia social, calcada na realidade do
educando. Com relagao ao papel do professor que adota a postura
tedrica sociocritica interacionista, entende Maria Teresa A. FREITAS
que ele se alimenta o tempo todo na realidade, assumindo postura

dialética, ou seja:

Quando o professor dentro da sala de aula e quando os
educadores comecam a ficar impregnados dessa
concepcdo de realidade, de sujeito. Isso
inevitavelmente vai mudar a atitude deles. Eu acho que
é muito mais facil cristalizar preconceitos quando vocé
calca o seu conhecimento sobre verdades que considera
inquestionaveis do que em uma teoria que esta sempre
se questionando a si prdpria. Ela tem uma visdo de se
aproximar do objeto de estudo de uma forma
guestionadora, considerando a provisoriedade do
conhecimento. Dai uma atitude diferente do professor:
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ele vai se aproximar do sujeito achando que ele tem
algo a revelar que eu ndo sei.””

Aqui se inaugura uma nova forma de relacionamento didatico
com o aluno, que ocorre horizontalmente. O professor assume atitude
de construir o conhecimento com o aluno e ndao para o aluno.
Levando-o a questionar e encontrar caminhos alternativos para o seu
proprio aprendizado. Torna-se participe do ato de educar.

Na universidade, como em qualquer instituicao de ensino, a
espontaneidade nao existe. O processo de ensinar e aprender sao
intencionais e esta a exigir resultados. Exige-se do professor
universitario atitudes de planejamento didatico em que todos os
passos do processo de ensino aprendizagem sejam detalhados e as
estruturas de competéncia de dominios sejam estabelecidas e
expostas como critérios de acompanhamento avaliativo do processo.
Cabe, portanto, ao docente a responsabilidade de planejar as agdes
didatico-pedagdgicas que serdo desenvolvidas e traca-las através de
programas de cursos em que o0s elementos estruturantes do
planejamento sejam definidos: os objetivos, os conteludos, o tempo,
os procedimentos metodoldgicos, recursos de ensino e o
acompanhamento avaliativo do aprendizado. O ensino universitario,
como qualquer outro, é dirigido para os resultados da aprendizagem
gue sdo os reflexos do préprio ensino ministrado. Eu ensino se
alguém aprende. O aprendizado é condigcao sine qua non para quem
ensina. O professor, portanto, € o mentor da acdo educativa. Criador

de situagdes e oportunidades de aprendizagem.

% FREITAS, Maria Teresa A. (1994). O pensamento de Vygotsky e Bakhtin no Brasil. 22 ed. Campinas-
SP: Papirus. (Colecdo Magistério, Formagao e Trabalho Pedagdgico), p. 86. CORRIGIR CONFORME
NORMAS DE REFERENCIA EDUSK

{195]

www.editorialskepsis.org



E D U S K « 2012. Edicidn n. 3. Didactica en General »

Revista monogréfica de educacion skepsis.org

ISSN 2177-9163

O aluno, no contexto educativo, se assume junto com o
docente, ambos como sujeitos ativos e participativos, condutores do
processo de ensino aprendizagem.

Paulo Freire chama a atencao para a postura que o professor

deve ter com relagao ao aluno, e expressa:

Como educador, devo estar constantemente advertido
com relacdo a este respeito que implica igualmente que
devo ter por mim mesmo. Ensinar exige respeito a
autonomia do ser do educando. Respeitar os saberes
com que os educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam & escola saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria. O respeito a
autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo
ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns
aos outros.?®

Nas relagdes pedagdgicas, os sujeitos sociais construtores da
aprendizagem vao expondo seu conhecimento e confrontando-o com
os conteldos académicos a serem construidos. O seu conhecimento
transparece a sua realidade sociocultural, as suas necessidades de
aprendizagens significativas, levando-o a um processo reflexivo sobre
como aplica-las a sua vida pratica.

O aluno e o professor caminham numa mesma estrada,
perseguindo a mesma diregdao, contudo, com olhares diferentes
motivados pelo tempo e pela experiéncia de vida. O estudante é o
polo mais importante do ensino. Nessa direcao, entende Carlos
Alberto JALES que:

o aluno aprendiz é o outro polo da relacdo pedagdgica.
Sem ele, ndo haveria pedagogia, nem ensino, nem

% Bis, Id., FREIRE,(1996), p.99.
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aprendizagem, nem curriculo. Sem ele, a educacdo
seria simplesmente um vazio, pois é sua a
caracteristica de ser humano que lhe dé sentido.?’

O aluno, nesse contexto, é participe e sujeito juntamente com
o docente da construcao do conhecimento desenvolvido pelo processo
de ensino aprendizagem. Ele é o sujeito nucleo do aprendizado. E
para ele que o ensino devera se voltar. Ensino que dé respostas a
problematica da realidade sociocultural na qual se encontra e para o
qual o processo da aprendizagem esta voltado. O éxito do aluno sera
o éxito do professor. Ele deverd, ao final do processo, ser capaz de
estabelecer um confronto entre o que aprendeu com o conhecimento
empirico e espontdneo que ja possuia e a acao de intervengao
concreta que se dara em sua pratica social, resultante do aprendizado
construido. Nesse momento, o estudante reelabora o seu
conhecimento e surge o novo olhar critico para sua realidade. E o
construir do novo conhecimento.

A sociedade é o /6cus onde se realizam todas as relacdes
sociais e onde as transformacgOes deverao ocorrer resultantes do

processo de ensino aprendizagem. Como expressa Edgar Morin:

a concepcdo complexa do género humano comporta a
triade: individuo - sociedade - espécie. Os individuos
sdo mais que produtos do processo reprodutor da
espécie humana, mas este mesmo processo é
produzido por individuos em cada geragdo. As
interacdes entre os individuos produzem a sociedade e
esta retroage sobre os individuos. A cultura, no sentido
genérico, emerge destas interacbes entre religa-las e
dar-lhes um valor. Assim, individuo - sociedade -
espécie ndo sdo apenas inseparaveis, mas coprodutores
um do outro.?®

21 JALES, Carlos Alberto. (2004). Filosofia da educagdo no curso de pedagogia. Jodo Pessoa-PB:
Manufatura, p. 68.

21d., MORIN, (2002), p.58.
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O professor e o aluno vivem numa mesma sociedade; todavia
possuem diferentes visdes de mundo, até porque ela ndo possui
segmentos homogéneos, comporta diferencas e contradicdes. E onde
o conhecimento comeca a ser construido. Todo aluno que vem a
academia ja traz consigo o recorte do seu pequeno universo
social/cognoscitivo/cultural de conhecimento. Conhecimento que foi
construido no processo de relagdes sociais estabelecidas na sociedade
em que vive ou viveu. Relagdes que contribuiram para elaborar o seu
pensar sobre os fatos, sobre as coisas, sobre os homens, sobre a
cultura e a prépria sociedade. O pensamento construido na vivéncia
do sujeito é transparente na representagdao social/cultural/
cognhoscitiva que ele tem sobre o mundo, sobre os objetos, sobre as
coisas etc.. E o lugar onde comeca o processo ensino aprendizagem e
onde deve terminar.

A universidade proporciona ao aluno o conhecimento cientifico
que deve confrontar com o conhecimento emergido da sociedade e
resultante da pratica social estabelecida pelos estudantes, construida
na realidade e no contexto sociocultural de cada um. Reelabora-se,
transforma-se, renova-se e cria-se 0 conhecimento, para depois o
sujeito com ele intervir na sociedade, cuja pratica nesse proceder
transforma-se em praxis.

O conhecimento construido pelo estudante, nessa otica, volta
a sociedade nao mais como era antes, mas diferente e pronto para
interpretar a sua realidade com capacidade de transforma-la. O aluno

assume a posicao de sujeito situado e historico.
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Dionisio F. Alvarez et al., preocupados com o ensino
universitario que consideravam, a época, como exclusivamente

tedrico e intelectualizado, chamavam atencao, afirmando:

a aprendizagem nos diz que aprender ndo é somente
enriquecer a inteligéncia com nocdes abstratas, nem
mesmo compreender, relacionando ideias e fatos, mas
é, sobretudo, exercer novas fun¢dées e modificar a
condutgg com novas atitudes perante os fatos e perante
a vida.

Percebe-se que, ao longo do tempo, os estudiosos da
academia esbocam a necessidade de o ensino universitario fazer
ligagdo com a vida do estudante. Identifica-se essa relagao como uma
condicdo imprescindivel para que a educacdo ministrada no ensino
superior seja significativa e possa interferir na sociedade onde esta
situada, transformando-a.

E na sociedade que o ensino aprendizagem formal alcanca
seu verdadeiro sentido. Sai da sala de aula e transforma-se em um
ato educativo social/interativo, tendo influéncia direta na sociedade
onde ele acontece. O aprendizado do aluno inicia-se na realidade
sociocultural em que ele se encontra, mesmo antes de chegar a
instituicdo de ensino. Esse saber, proporcionado em primeira
instancia na sua vida e no seu continuar, ndo pode ser deixado de
lado pelo sistema formal de ensino. Deve ser integrado e considerado
em sua plenitude.

Se uma instituicao de ensino seja ela superior ou nao, que se

propde a ensinar, € 0 que ensina nao tiver repercussao no contexto

2d., ALVAREZ, (1965), p.221.
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sociocultural da sociedade em que esta alocada, a instituicdo tem que
rever esse saber construido, e indagar: a quem ele serve? E o
processo ensino aprendizagem integrado com a sociedade,
provocando e buscando transformar a realidade social dos sujeitos. A
realidade é dinamica, dialética e ndo homogénea, mas, sobretudo,
comporta igualdade, semelhanca e contradi¢cdes. A sociedade, nesse
contexto, também participa do processo, emitindo respostas e
indicando que conteudos deverdao ser incluidos e dominados no
processo de ensino, com fim de alcangcar os objetivos

transformadores para os quais se propos.

3 A TEORIA NA SALA DE AULA
CONSIDERACOES PRELIMINARES

Toda teoria que trata do ensinar e do aprender encontra-se
direcionada por um processo de ensino aprendizagem intencional que
nao comporta improvisacdes, espontaneidade, o faz de conta e as
fantasias. Ela opera no concreto e em cima de processos delineados
por elementos estruturantes, norteadores didaticos que visam ao
ensino e seus resultados.

Antes de qualquer iniciativa docente, no sentido de construir o
conhecimento que ira integrar a formagao do estudante, deverao ser
feitos os seguintes questionamentos, que se constituem o centro de
todo o processo de ensino: Que perfil de homem eu quero formar?
Como o conteudo desenvolvido na minha disciplina contribuira para a
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cidadania do aluno, futuro profissional? Serd que no ensino
universitario estes questionamentos poderdo ser feitos? Ou eles sao
de menor importancia e ndo devem ser levados a sério? Ou o sujeito
estudante universitario se diferencia dos outros a ponto de nao
necessitar de procedimentos de planejamentos didaticos que
organizem e estruturem as competéncias que serao estabelecidas no
processo de ensino aprendizagem?

O ensino superior seja ele de graduacao, pdés-graduacdo /ato
sensu ou estricto sensu, nao pode prescindir de um planejamento
institucional e pessoal do docente para o nivel do ensino que vai
ministrar. Isto deve ser feito de forma minuciosa e precisa, que
objetive a eficiéncia e a eficacia do processo. Ha que se estabelecer
as estruturas de dominio cognitivo ou psicomotor que se deve ter
como resultado do processo de ensino e do aprendizado para a
formacao profissional universitaria.

O ensinar e o aprender, na universidade, implicam um
planejamento prévio da acdo educativa formativa, que trate com
detalhes como sera desenvolvida e como alcancar as devidas
competéncias. Envolve uma acdo de ensino que é condicionada e
determinada pelos comportamentos demonstrados e cristalizados no
professor e no aluno. Ambos o0s sujeitos sao orientados em sua
pratica por uma ideologia pedagodgica, explicitada no projeto politico
pedagdgico de cada curso. Nele estdo embutidas normas de
procedimentos metodoldgicos e técnicas instrumentais que servem de
suporte ao fazer didatico do processo de ensino aprendizagem. A

metodologia adotada assegura sua aplicabilidade.

[201]

www.editorialskepsis.org



E D U S K « 2012. Edicidn n. 3. Didactica en General »

Revista monogréfica de educacion skepsis.org

ISSN 2177-9163

A teoria em estudo prevé uma metodologia fundamentada em
uma proposta didatica a ser desenvolvida conjuntamente - professor
e alunos - numa perspectiva de que o0 processo ensino
aprendizagem, quanto ao que se deseja ensinar, seja efetivo. Propoe
a vivéncia do desenvolvimento do processo ensino aprendizagem,
direcionado para um planejamento prévio da acao educativa, onde o
conhecimento a ser adquirido se construa de forma socializada entre
professor e aluno.

Optei, por essa metodologia porque ela € embasada na teoria
da construcao sociocultural cognoscitiva interativa do conhecimento
objeto de estudo. Permite captar e penetrar na realidade sociocultural
dos sujeitos e trazer para a sala de aula a sua vivéncia, mesclando e
integrando o processo pedagdgico com o processo da vida pessoal e
profissional. E o cardter dindmico do processo, pois estas sdo
situacOes possiveis de serem aplicadas a realidade concreta dos
alunos, futuros professores. Planeja-se a metodologia previamente,
porém sem muito rigor, mas obedecendo a uma estrutura basica que
corresponda as necessidades pedagodgicas e sociais do ensino e dos

alunos.

CRITERIOS SOCIOCUL TURAIS E COGNOSCITIVO-
INTERATIVOS DAS RELACOES DIDATICAS

As relagcdes sociais interativas didaticas, que os sujeitos
estabelecem entre si na sala de aula, obedecem aos seguintes
critérios:

a) democratico;

b) dinamico;
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c) participativo.

a) Democratico - Entendido como concepcgdo, atribui ao
conhecimento um saber, que da ao sujeito, que o domina, um poder,
que o torna liberto e consciente, para intervir em sua realidade social.
Com esse critério, o desenvolvimento do processo de ensino
aprendizagem sera guiado pelo compromisso social do professor e do
aluno no desempenho de cada um, frente ao conhecimento a ser
construido.

O sentimento de liberdade e disciplina estara voltado para
atender aos interesses dos sujeitos envolvidos, tendo como objetivo,
sobretudo, a reflexdo critica contextualizada sobre a pratica a ser
realizada.

Falando sobre a democracia na educacao como instrumento de
afirmacao social e individual, na pretensao de formar o homem
cidadao, e, entendendo que ela ndo deveria ser privilégio de poucos,
o grande mestre brasileiro Anisio TEIXEIRA, citado por Itapuan Botto
TARGINO, diz: E sabido que sem educacdo para todos ndo ha
cidadania. Democracia &, literalmente, educacdo. Educacdo é a base,
o fundamento, a condicdo mesma para a democracia. A justica social,
por exceléncia, da democracia, consiste nessa conquista da igualdade
de oportunidades pela educacao. Nascemos desiguais, nascemos
ignorantes e, portanto, nascemos escravos. E a educagdo que pode

mudar.3°

% TARGINO, ltapuan Bétto. (1985). A propdsito de educagdo. Jodo Pessoa-PB: SEC, p. 22. CORRIGIR
CONFORME NORMAS DE REFERENCIA EDUSK
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Acrescenta, ainda, Itapuan Bo6tto Targino, homenageando o

estadista da educacao Anisio Teixeira:

As democracias, porém, sendo regime de igualdade
social e de povos unificados, isto é, com igualdade de
direitos individuais e sistema de governo de sufragio
universal, ndo podem prescindir de uma soélida
educacdo comum, a ser dada na escola [...] destinada
a preparar o cidaddo nacional e o trabalhador [...].
Pensava o grande mestre que so através da educacdo
conseguiriamos dirimir as diferencas entre os homens.
Portanto, esse espirito democratico deve permear o
ambiente de sala de aula e as relacbes pedagdgicas
existentes entre os sujeitos sociais do ato educativo.>!

Entende-se que, para incorporar na sociedade o verdadeiro
sentido da democracia enquanto um atributo do cidadao, é necessario
gue o docente e o aluno assumam e exercitem essa postura no /ocus
politico da sala de aula, que é primeira instancia, a base
comportamental do aprendizado da democracia. Como exercer a
democracia se nao tivermos o aprendizado de seu exercicio? A
instituicdo de ensino € participe e conivente com esse processo de
formacdo. Com especial atencao o ensino universitario.

Para reforcar nossa posicao com relacao aos aspectos da
democracia como exercicio da docéncia no desenvolvimento de
ensino aprendizagem, destacam-se 0s cinco principios gerais da
UNESCO, para educagdao que explicitam bem o que € a democracia
integrada a educagdo. As quais concepcdes o educador em sua

pratica devera adotar, vejamos o que eles nos expressam:

311d., TARGINO, (1985), p.204.
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1- Politica educativa diversificada - Aceitacdo dos valores
dominantes na sociedade. De modo que a educagao se torne um fator
de inclusao e nunca de exclusao social.

2- Socializagdo consciente - Processo que visa contribuir para
o desenvolvimento dos individuos e para a sua inclusao e integragao
na sociedade, de modo que cada um entenda como o processo de
socializacdao contribui para o seu bem-estar.

3- Desenvolvimento do querer viver juntos - apreco por
valores diferentes. E necessdria uma condicdo prévia: o
conhecimento. Conhecimento de si mesmo e conhecimento dos
outros para que tenha uma mente aberta para acatar a diversidade
de culturas e valores inerentes a essas mesmas. Desse modo, o
homem sendo possuidor de mais conhecimento serda mais facil a
compreensao e aceitagao das culturas e valores diferentes. A partir
do momento em que se da essa compreensdo sera mais agradavel o
relacionamento com o outro e a vivéncia com a comunidade.

4- Educagdo para, com e na cidadania - Cidadania: qualidade
de ser cidadao gozando os direitos e deveres de um Estado livre. Para
a cidadania - direcionada para os direitos e os deveres. Com a
cidadania - tendo conhecimento dos direitos e deveres. Na cidadania
- vivenciando e experimentando (sala de aula). E reconhecido no
apenas o direito de todas as pessoas a educacdo, mas que esta deve
visar ao pleno desenvolvimento da personalidade humana, na sua
dignidade; deve fortalecer o respeito pelos Direitos Humanos e as
liberdades fundamentais; deve capacitar todas as pessoas a

participarem efetivamente de uma sociedade livre.
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5- Educacdo integral e diversificada capaz de atender as novas
tecnologias - Uma educacao baseada nos principios ético-moral,
afetivo-emocional, cognitivo, psicomotor.

Constata-se que a instituicao de ensino cada vez mais assume
a postura de se responsabilizar por uma educacao formal, e ndo so
instrucional, vendo a construcao do homem na sua formacao
sociocultural, com um olhar holistico e globalizante. O homem é parte
do todo e o todo também é parte de sua formacdo. Sé através desses
principios preconizados pela UNESCO, os quais deverao ser adotados
pelas instituicoes de ensino, de todos os niveis, conseguiremos
alcancar uma sociedade mais justa e igualitdria. E nos bancos
académicos e escolares que os sujeitos aprendem a exercer a
democracia. A democracia e sua pratica democratica nao sao
surrealistas, elas se cristalizam no comportamento do estudante e do
professor. Ndo basta falar sobre a democracia, é necessario vivencia-
la em sua plenitude. A instituicdo de ensino é o /ocus préprio para
esse aprendizado.

Edgar Morin, nesse sentido, afirma:

A democracia tem ao mesmo tempo necessidade de
conflitos de ideias e de opinibes que lhe dao a
vitalidade e a produtividade. Mas a vitalidade e a
produtividade dos conflitos s6 podem expandir-se na
obediéncia a regra democratica, que regula os
antagonismos substituindo as batalhas fisicas pelas
batalhas de ideias e que determina por intermédio de
debates e de eleicbes o vencedor provisério das ideias
em conflito, o qual tem, em troca, a responsabilidade
de dar conta da aplicacdo das ideias [...]. Alimenta-se
da autonomia do espirito dos individuos, da sua
liberdade de opinido e de expressdo, do seu civismo,
qgue alimenta e se alimenta do ideal liberdade -
igualdade - fraternidade que comporta uma
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conflituosidade criadora entre os seus trés termos
inseparaveis.??

Constata-se a importancia do ambiente académico na
construcao do aprendizado da democracia. Ambiente que comporta
conflitos, contradicdes, semelhancas e diferencas permeadas pelo
sentimento de liberdade plena de pensamento e de expressao, de
generosidade, de solidariedade, de responsabilidade, de autoridade,
de compromisso social e de respeito, tanto por parte do professor
quanto do aluno. S3do regras de convivéncia que o exercicio
democratico impde que sejam postas em pratica. Nao basta adestrar
o estudante nos aspectos profissionais que a universidade certifica-o
e o forma como profissional. E preciso sair do discurso vazio e atingir
a concretude dele. Portanto, a instituicado deve se voltar para a
formacao integral do estudante, ajudando-o a construir-se, ndo sé
como profissional competente, mas, sobretudo, cidadao ou cidada.

b) Dinamico - Os conteldos a serem construidos nesse
contexto tedrico, serdo estudados e apresentados a partir de posturas
sociointerativas do professor e do aluno, no contexto da sala de aula.
Sao criadas pelo professor oportunidades, situacdes de aprendizagem
e estratégias de ensino que oferecam espaco para o envolvimento de
todos na construcao do conhecimento objeto de estudo.

O interesse do estudante para construir o conhecimento se da
através de técnicas socializadoras integrativas. O professor devera
respeitar as diferencas dos educandos, uma vez que a natureza do
método é socializante e expora cada aluno perante os demais. O

aluno deve sentir-se seguro de que sua participacdo no processo sera

%21d., MORIN, (2002), p.116.
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respeitada e levada em consideragao sua intervencao, como e quando
quiser fazé-lo.

O professor, com sua postura de respeito, despertara no aluno
o sentimento de confianca de que ele é um aliado seu nesse
procedimento metodoldgico. O clima devera ser de descontracdo e
cooperando com o discente, para que se sinta a vontade e
incentivado a participar, sem constrangimento.

Para que assim aconteca, o estudante deve sentir-se seguro
de todos seus atos e pensamentos e certo de que sera levado em
consideracao. Dessa forma, sua linguagem devera ser respeitada,
uma vez que vem carregada de valores e conceitos, e que representa
a sua histéria pessoal e a sua classe social.

Como diz Paulo Freire:

respeitar a leitura de mundo do educando significa
toma-la como ponto de partida para compreensdo do
papel da curiosidade, de modo geral, e da humana, de
modo especial, como um dos impulsos fundantes da
producdo do conhecimento. E preciso que, ao respeitar
a leitura de mundo do educando para ir mais além dela,
0 educador deixe claro que a curiosidade fundamental a
inteligibilidade do mundo é histérica e se da na histdria,
se aperfeicoa, muda qualitativamente, se faz
metodicamente rigorosa. [...] No fundo o educador que
respeita a leitura de mundo do educando, reconhece a
historicidade do saber, o carater histérico da
curiosidade, dessa forma, recusando a arrogéncia
cientifica, assume a humildade critica, propria da
posicdo verdadeiramente cientifica.>>

E importante observar que varios estudiosos, como: Pinard
Léfebvre, (1966); Mikhail Bakhtin, (1992); Lev Semenovich

3 Bis, Id., FREIRE, (1996), pp. 30-59.
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Vygotsky, (1989) Neil Mercer, (1998), do processo educativo, dao
muito importancia a linguagem trazida pelos educandos. Sendo
vejamos:

Mikhail BAKHTIN et al. enfatizam a relagcao entre palavra e
sentido, entendendo que a comunicacdo nao € apenas fluxo do
locutor ativo para o ouvinte passivo, mas troca, didlogo entre um EU
cultural de iniumeras vozes (que supde o TU) e um TU também
cultural e polifénico (que supde o EU).3*

Segundo Lev Semenovich Vygotsky, a conquista da linguagem
representa um marco no desenvolvimento do homem. A capacitagao
especificamente humana para a linguagem habilita o sujeito a
providenciar instrumentos auxiliares na solucao de tarefas dificeis, a
superar a agao impulsiva, a planejar a solugao para um problema
antes de sua execucdo e a controlar seu préprio comportamento.
Signos e palavras constituem, para os sujeitos, primeiro e acima de
tudo, um meio de contato social com outras pessoas. As fungdes
cognitivas e comunicativas da linguagem tornam-se, entao, a base de
uma forma nova e superior de atividade nos sujeitos, distinguindo-os
dos animais.>®

Pinard LEFEBVRE, (1966) entende que a linguagem &
importante ferramenta no processo de relagdes, porque nasce da vida
cotidiana e é por ela que a temporalidade linguistica vem se inscrever
na lingua, lembrando-nos que alguém, ndao anénimo, toma a palavra
e que, por meio do individuo que fala, €& possivel tomar-se

consciéncia da praxis, buscar-se o sentido do que é dito ou escrito.

3 BAKHTIN, Mikhail et al. (1992). Marxismo e filosofia da linguagem. S&o Paulo: Hucitec.
% 1d., VYGOTSKY, (1994), p. 31.
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Neil MERCER considera que o discurso estd no centro do
estudo psicolégico do ensino aprendizagem, ndao somente porque a
linguagem é o principal meio de comunicacdo entre professores e
alunos, mas também por outras razdes mais sutis. Uma delas é que a
linguagem é um meio vital através do qual representamos, para nds
mesmos, Nossos proprios pensamentos.>°

Percebe-se que esses estudiosos enfatizam a linguagem como
ferramenta cultural da comunicacdo e elemento importantissimo no
processo de construcdo socializada do conhecimento. E através dela
que se podem compartilhar e vivenciar experiéncias coletivas e
conjuntas. A cultura, seja ela escrita ou falada, é construida é
transmitida de geragdo em geragao. O discurso nao € s6 a linguagem
em si, mas, sobretudo, uma forma social do pensar.

A construgao do conhecimento socializado faz com que o
educador desmistifique o carater que muitas vezes quer se dar ao
rigor do conhecimento cientifico. Percebe-se como se fosse
inatingivel, dificil, chegando a ser intransponivel, sé acessivel aos
poucos que possuem inteligéncia privilegiada ou genialidade. A
metodologia socializada proporciona em sala de aula aos sujeitos,
postura sociointerativa cognoscitiva simplificada, o que facilita a
compreensao do conhecimento, e torna-o mais préximo do aluno,
didaticamente. O aprender e ensinar, nesse contexto, torna-se um
ato mais prazeroso.

E através das habilidades técnicas, realizadas em sala de aula,

gque a construgao do conhecimento ganha dinamismo. Podem ser

% MERCER, Neil. (1998). As perspectivas socioculturais € o estudo do discurso em sala de aula. In
Ensino aprendizagem e discurso em sala de aula. Aproximagdes ao estudo do discurso educacional /
César Coll e Derek Edwards. Trad. Beatriz Neves. Porto Alegre: ArtMed.
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desenvolvidas de varias formas, independente da natureza do
conteldo a quem se destina, nivel de aluno e realidade sociocultural
onde vai ser realizada (local, instituicao, escola etc.).

Objetivam incentivar e despertar o interesse do estudante
para os conteldos a serem construidos. O seu emprego esta
condicionado a cada situacao contextual, a natureza dos conteudos,
ao nivel dos alunos, ao tempo/espaco, a situacdo e ao momento da
realizacao, indicando, assim, como proceder.

c) Participativo - Parte-se do pressuposto tedrico que, para
haver participagdao no desenvolvimento do processo de ensino
aprendizagem, tera que se admitir a relacao sociopedagogica didatica
como dialégica e como componente inerente ao processo
participativo.

Faz-se necessario que os sujeitos envolvidos se disponham a
participar. Na participagao, os sujeitos, professor e aluno, assumem
papéis bem definidos. E necessdrio que sejam explicitados os
desempenhos de cada um no processo. A participagdao sé acontece
no mundo académico, em um processo de relacdes dialdgicas sociais
interativas cognoscitivas, consentidas e integradas por todos os
sujeitos que tém o propdsito de participar de um ato, de um fato, de
um evento educativo etc. Leva-se em consideragao a natureza da
participacdao no desenvolvimento do processo como imprescindivel,
pois sem ela ndao é possivel a concretizacdo da aprendizagem
socializada.

Entende-se por participacao a postura do compromisso social

assumida com o processo de construcao do conhecimento, tanto por
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parte do professor quanto por parte do aluno, com relagdo ao objeto
do conhecimento a ser estudado.

E preciso que, tanto o professor quanto o aluno, estejam
abertos ao didlogo e aceitem as diferencas e contradicdes que
possam surgir. Isso demonstrado através das posturas que
assumem: de responsabilidade, de pontualidade e compromisso em
cumprir o que foi determinado pelo processo social pedagdgico.

A participacao e o envolvimento de todos os sujeitos tornam-
se imprescindiveis nessa teoria, uma vez que o sucesso do processo
de ensino aprendizagem depende do nivel de participacdo dos
sujeitos envolvidos. A sua execugdo sé acontece se ha alguém que
participe. Essa concepgao esta integrada ao processo de participagao
e a ideologia construtiva, jd exposta anteriormente, das relacdes
sociointerativas educacionais e culturais. Ressalta-se a natureza da
interagdo sociocognoscitiva mediada pelo conteddo a ser construido
que indicara os caminhos a seguir.

Para operacionalizar a ideologia defendida, de construgao
socializada, entende-se esta participagdao com posturas evidentes no
professor e no aluno que ndo sejam sé externas, mas também a
mobilizacao de pensamentos, sentimentos, percepcdes, compreensao
e imaginacdo, isto &, todo ou em parte dos processos psicoldgicos e
l6gicos demonstrados pelos sujeitos durante o desenvolvimento do

processo ensino aprendizagem.
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METODOLOGIA - ELEMENTOS CONSTITUINTES E
ESTRUTURAIS DA PRATICA DOCENTE

1) Os Objetivos

Sao os objetivos de ensino que expressam, na instituicao
académica, as competéncias estabelecidas para a formacao
profissional do estudante. Esses objetivos integram o projeto politico
pedagdgico de cada curso. Eles respondem a uma pergunta: Qual o
perfil do profissional que a instituicao de ensino pretende formar?
Quando assim se pergunta, entende-se que estao implicitas as
competéncias de dominio a serem adquiridas pelo estudante, no
processo de sua formacgao profissional.

Os objetivos de ensino devem traduzir esse perfil. Constituem-
se nos componentes estruturantes do planejamento didatico dos mais
importantes, porque orientam o0s caminhos da construcao do
conhecimento, impondo posturas sociocognoscitivas interativas ao
professor e ao estudante, rumo ao ensinar e ao aprender. Sao
elaborados intencionalmente, com o propdsito de se atingir um
determinado resultado. Estao voltados para os comportamentos dos
alunos, o0s quais demonstram o feedback do aprendizado
desenvolvido. E a resposta dada pelos alunos, demonstrando em
comportamentos transparentes que aprenderam o que lhes foi
ensinado.

A ideologia do constructo do conhecimento socializado,
objetiva oferecer ao aluno oportunidade de integrar os conteudos
tedricos e praticos, com o contexto da realidade sociocultural do

estudante. Para tanto, constréi uma relacao entre o conteudo objeto
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de estudo e sua realidade social, fazendo-o refletir e sentir o quanto é
significativo, para sua vida, aquele conhecimento a ser aprendido.

O alcance desses objetivos é mediado pelas posturas do
professor e do aluno, na compreensao de que o processo educativo
formativo € construido em uma perspectiva critico-reflexiva e
dialética. Ao assumirem essa postura, 0s sujeitos sociais do ato
educativo - professor - estudante -, percebem-se participes
sociocognoscitivos interativos do processo de ensino aprendizagem.
Os objetivos ndo sao inflexiveis, mas procuram ir ao encontro do
interesse dos estudantes, sem, no entanto, perder o alvo das
competéncias de dominio do profissional na area do conhecimento em
que esta se formando.

O ensino formal, necessariamente, tera que se pautar pelos
objetivos formulados para formacao daquele profissional. Sao eles
gue estabelecem as competéncias de dominio especifico, durante o
processo da formagao académica.

Os objetivos sao os orientadores de toda construgao do
conhecimento e, como tais, permitem que se faca o
acompanhamento de todo o processo de avaliagao do ensino e
aprendizado realizado pelos docentes e discentes. Sao eles os
critérios explicitos do que se deseja alcancar do processo de ensino
aprendizagem. Dizem aonde se quer chegar e o0 que se quer alcancar.
Isto durante o desenvolver da construcao do conhecimento, como
também, ao seu término para constatar os resultados obtidos.
Possibilitam reconhecer o sucesso ou as limitagdes decorrentes no
seu desenrolar e, a tempo, promover as correcoes € O
aperfeicoamento necessarios. A construcdo do conhecimento sem
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objetivos é cega. E como um barco a vela que fica a deriva e o vento
a soprar sem saber em que porto ira atracar. Portanto, os objetivos
de ensino sdo a bussola norteadora de todo o processo de ensino

aprendizagem.

2) Os Conteldos

A formacdao de qualquer profissional estd condicionada, no
Brasil, a um curriculo oficial estabelecido pelo Conselho Nacional de
Educacao (CNE), que elenca as disciplinas e os conteldos especificos
para cada curso universitario e determina o conteldo de dominio
estruturante da formacgao profissional.

Os conteudos, nessa teoria, sao construidos a partir de duas
vertentes: a primeira, ja instituida e estabelecida pelo CNE, que sdo
os conteudos cientificos oficiais especificos da disciplina a ser
estudada e que integram a grade curricular de cada curso; a segunda
€ aquela bagagem social e cultural que o estudante traz consigo, cujo
conteudo é resultante do conhecimento construido empiricamente na
sua vivéncia, no processo das relagdes socioculturais com sua
realidade. Sao todos os conceitos aprendidos pelo estudante no
conhecimento espontaneo e que, portanto, ndo necessita nem de
professor nem da instituicdo de ensino para construi-los.

Jodo Luiz GASPARIN,*” com relagdo & construcdo do
conhecimento, diz que esse é o momento do fazer docente - discente,
em sala de aula, evidenciando que o estudo dos conceitos propostos

esta em funcdo de respostas a serem dadas as questfes da pratica

3 GASPARIN, Jodo Luiz. (2005). Uma didatica para a pedagogia histérico-critica. Campinas-SP: Autores
Associados. (Colecao Educagdo Contemporanea).
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social. Esta fase, segundo Dermeval SAVIANI, consiste “na apreensao
dos instrumentos tedricos e praticos necessarios ao equacionamento
dos problemas detectados na pratica social”,®® e que foram
considerados fundamentais na fase da problematizacao.

Verifica-se, nesse sentido, que o0s conteddos a serem
trabalhados devem procurar dar respostas as inquietacdes dos
estudantes, surgidas em decorréncia de sua pratica social, para que
eles encontrem significado na construcao do conhecimento. A
academia deve trabalhar os conteidos de modo que o conhecimento
erudito cientifico, interprete, explique e fornega ao estudante outro
olhar sobre as coisas, os objetos, os fatos, os fenbmenos etc., e a
realidade seja desvendada sem mistérios e surrealismos.

Jodao Luiz Gasparin chama a atencao para o fato de que a
aprendizagem somente é significativa a partir do momento em que os
educandos introjetam, incorporam ou, em outras palavras,
apropriam-se do objeto do conhecimento em suas multiplas
determinacdes e relagdes, recriando-o e tornando-o “seu”, realizando
ao mesmo tempo a continuidade e a ruptura entre o conhecimento
cotidiano e o cientifico.?® Nessa mesma linha de raciocinio, V. M. R.
VASCONCELOS complementa:

Nesse processo, parte-se do conhecimento que se tem
(sincrético) e aos poucos (pela mediacdo da analise)
este conhecimento anterior vai se ampliando, negando,

3 SAVIANI, Dermeval. (1991). Educagdo: do senso comum & consciéncia filoséfica. Sao Paulo: Cortez
Editora: Autores Associados, p. 81.

% 1d., GASPARIN, (2005).
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superando, chegando a um conhecimento mais
complexo e abrangente (sintético= “concreto”).*’

No ensino universitario, em que os conteudos de formacao
sao, na sua especificidade, diversificados e complexos, o professor da
area do conhecimento de formacdo, devera saber estabelecer um fio
condutor entre o conteudo cientifico a ser construido na academia e o
social vivenciado pelo estudante, encontrando assim o significado da
aprendizagem.

Cada estudante, através de sua participacdo, com sua fala e
sua linguagem, traz para o ambiente de sala de aula o seu recorte da
visdo do mundo, que constitui seu universo tedrico. Essa participacao
vem carregada de valores éticos, morais; enfim, o entendimento
sobre as coisas, objetos ou fatos aduzidos pela cultura na qual esta
inserido.

A realidade existencial em que se encontram os sujeitos da
aprendizagem ira fornecer subsidios para a construgdao do
conhecimento a ser estudado. Os sujeitos constroem seus
conhecimentos; nao recebem prontos. Eles vao construindo no
evoluir do processo de ensino aprendizagem até que se sintam
independentes da relagao pedagodgica formal. O seu crescimento se
dd na partir do distanciamento da instituicdo de ensino e do
professor. O conhecimento e os conteldos da disciplina que ficam
como legado para os estudantes, sdao mediadores das relagdes sociais

entre os sujeitos, no contexto sociocultural em que estao inseridos.

4 VASCONCELOS, V. M. R. (1993). “Construgdo do conhecimento em sala de aula’. Cadernos
Pedagdgicos do Libertad. Sdo Paulo-SP, p. 64. CORRIGIR CONFORME NORMAS DE REFERENCIA
EDUSK [ATENCAO: DEVE-SE ABREVIAR TODOS OS NOMES DA BIBLIOGRAFIA OU NAO. MAS EM
TODO O TEXTO DEVEM ESTAR HARMONIZADOS, ISTO E, 0 nomes completos ou nomes abreviados.
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Quando os estudantes sentem que dominam os conhecimentos
abordados e construidos no sistema formal e percebem que sao
capazes de reelabora-los e recria-los, aplicando-os a sua realidade
sociocultural interativa, € chegado o momento de catarse. Esse
momento é a resposta dada ao aprendizado ministrado pelo novo
conhecimento construido. Isto resulta em um novo olhar sobre as
coisas, os objetos etc., dando-lhes vida, explicacdes e interpretacoes
diferentes daquelas que possuiam no inicio da aprendizagem.

Jodo Luiz Gasparin explica que o momento de catarse é a
demonstragdo tedrica do ponto de chegada, do nivel superior que o
estudante atingiu. Expressa a conclusao do processo pedagodgico
conduzido de forma coletiva socializada para a apropriagao individual
e subjetiva do conhecimento. E o momento do encontro e da
integragdo mais clara e consciente da teoria com a pratica na nova
totalidade. Do sociopolitico com o técnico, do ensino com a pesquisa,
da forma com o contetdo.*!

Os conteudos tornam-se verdadeiramente significativos
porque passam a fazer parte integrante e consciente do sistema
cientifico, cultural e social de conhecimento. Os estudantes
generalizam o aprendido, integrando-o em um todo sistematico,
tanto em sua dimensao préoximo vivencial quanto em sua dimensdo
remota, universal.

Ao elaborar uma programacao para a aprendizagem
universitaria, temos os conteldos estruturais basicos que deverao
constar na disciplina. Todavia, esses conteudos sao discutidos em

conjunto professor-aluno, reelaborados e acrescidos segundo as

411d., GASPARIN, (2005).
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necessidades dos mesmos. Os conteldos serdao, nesta perspectiva, o
mediador entre a pratica social e a pratica académica, ou seja, entre
o social politico com o técnico, entre a teoria com a pratica e entre o
ensino com a pesquisa, orientando, assim, todos os procedimentos

metodoldgicos a serem desenvolvidos.

O Método

O método é o caminho tedrico a ser percorrido para alcancar
um fim determinado que, nesse caso, € o processo de ensino
aprendizagem, norteado pela construgao do conhecimento
socializado. A socializacdo do conhecimento podera ocorrer em sala
de aula, fora dela ou virtualmente.

No contexto da construcao do conhecimento, adota-se a
postura ideoldgica do senso critico e o didlogo como instrumento
interativo entre os sujeitos sociais participes do ato educativo. O
guestionamento sobre a problematica do conhecimento é continuo.
Nao se coloca o conhecimento como verdade absoluta, porque se
entende que sempre havera outra a ser descoberta ou perseguida.
Aqui a historia da vida ao conhecimento que se mostra socio-histérico
e determinado. Oportuniza-se espago para que as experiéncias
empiricas do aluno penetrem na construcao do conhecimento objeto
de estudo e instiguem sua consciéncia a reelaborar um novo
conhecimento, e lhe ofereca outra leitura sobre sua realidade.

O desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem,
nesse contexto, comporta contradicbes e conflitos que sao
provocados propositadamente para dar lugar a ruptura e a uma nova

reelaboracao do conhecimento ou de conceitos. Dai a natureza
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dindmica nao acabada do conhecimento. Com essa postura
comportamental objetiva-se o incentivo a consciéncia critica frente ao
conhecimento a ser construido.

O pensamento de Lev Semenovich Vygotsky, ao qual nos

acostamos, é claro nesse sentido:

A abordagem dialética, admitindo a influéncia de seus
relacionamentos sociais e da natureza sobre o homem,
afirma que o homem, por sua vez, age sobre a
natureza e cria, através das mudancas nela
provocadas, novas condicoes naturais para sua
existéncia. O homem faz sua histéria, ao mesmo tempo
qgue também é feito por ela. Isto no confronto de
relacionamentos com sua realidade sociocultural-
educacional, que ndo é estatica e nem homogénea,
mas, sobretudo é contraditdria.*

Os procedimentos metodoldgicos sao assumidos para oferecer
oportunidade de livre manifestagao e de interferéncias dos sujeitos no
processo de ensino aprendizagem. Sao criadas situacdes de
compromissos e estratégias de habilidades didaticas que favorecem a
socializacao do conhecimento entre os participantes. Utilizam-se as
diversas estratégias que proporcionam a consecucdo da socializagao
desejada no processo ensino aprendizagem. O método proporciona a
interatividade/cognoscitiva entre o0s sujeitos, socializando o
conhecimento a ser construido/aprendido. O conhecimento
processado ndo € apenas do professor, mas elaborado em acgao
conjunta com todos os envolvidos no processo educativo. O método
oportuniza a dinamicidade do processo de aprendizagem como

integrador, holistico, atualizado e, sobretudo, socializado.

42 Bis, Id., VYGOTSKY, (1994), p.80.
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O método constitui-se de trés momentos:
a) Sincresis
b) Analises

c) Sinteses

a) Sincresis - Esta fase inicia-se com a apresentacao em dois

momentos: 1° Momento. Inicia-se com apresentacdo de todos os

sujeitos participantes, com uma técnica de QUEM SOU EU? e com
um memorial de cada um. Esse momento faz parte da primeira
unidade didatica, que se intitula: A Realidade e suas implicacbes na
Formagdo do Homem. Justifica-se essa etapa, uma vez que se vai
trabalhar com a realidade, que nesta teoria nao se encontra
desvinculada do conteudo. Pelo contrario, faz parte do processo
cognhoscitivo interativo do aprendizado.

Edgar Morin, com a sua visao de futuro, compreende que num
processo educativo que vise a socializacdo do conhecimento é
imprescindivel que as pessoas se conhecam e também conhegam a si

mesmas. Por essa razao, afirma:

Interrogar a nossa condicdo humana §é, entdo,
interrogar primeiro a nossa situacdo no mundo.
Qualquer conhecimento deve contextualizar o seu
objeto. "Quem somos?” é inseparavel de “onde
estamos?”, de onde vimos?”, “"para onde vamos?" Uma
afluéncia de conhecimentos, nos finais do século XX,
permite aclarar de um modo completamente novo a
situacdo do ser humano no universo. Os progressos
concomitantes da cosmologia, das ciéncias da Terra, da
ecologia, da biologia, da pré-histéria nos anos 60-70,
modificaram as ideias sobre o Universo, a Terra, a Vida
e o préprio Homem.*

4 Bis, Id., MORIN, (2002), p. 51.
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O autor expde como é complexo hoje o conhecimento do
homem, considerando a visao holistica que integra o conhecimento
do homem e do mundo, quando esse conhecimento nos chega de
maneira compartimentalizada e fragmentada. E uma atividade
cognhoscitiva desafiadora.

Anténio BOLIVAR, nos fala também sobre outro enfoque, sobre
a importancia do conhecimento biografico na formagdo do homem e

em especial a do professor:

O conhecimento para o0 ensino deve ser
reconceitualizado em sentido amplo, para incluir os
componentes praticos e, por isso mesmo pessoais. A
dimensdo biografica do conhecimento ndo pode ser
desdenhada na formacédo. Os quadros interpretativos a
partir dos quais se entendem as areas/matérias, o
sentido da profissGo docente e a propria tarefa
educativa junto aos alunos foram-se forjando ao longo
de toda uma histéria de vida.**

Portanto, qualquer possivel acdo formativa que queira incidir
na mudanca ndao pode descarta-la, sem oferecer uma metodologia
unificada de acao.

Antonio Bolivar chama a atengdao para esse momento do
autoconhecimento e da biografia dos demais envolvidos com o

processo de aprendizagem, que ele chamou de biografia educativa.

Esta se inscreve no contexto que permite enriquecer o
desenvolvimento pessoal, e um relato biografico de
formacdo se converte num modo de "produzir sua
vida”, ou melhor, produzir um saber de referéncia para
inscrever os processos futuros de formacgdo. [...] E

4 BOLIVAR, Antonio. (org.). (2002). Profissdo Professor. O itinerario profissional e a constru¢éo da
escola. Grupo de Pesquisa “Force”. Tradugao de Gilson César Cardoso de Souza — Bauru-SP; EDUSC.
(Colegéo Educar), p. 214.
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realizada no sentido de reconstruir a vida
biograficamente. Ndo se trata apenas de um relato de
vida, mas uma reflexdo que gere a producdo de um
saber sobre a formacdo e, nesse sentido, seja
educativa.®

Em primeira instdncia, essa realidade inicia-se no
conhecimento de si mesmo como sujeito do processo. Se desconheco
minha realidade, como posso estabelecer um confronto com os
conhecimentos que irdo ser construidos e torna-los significativos em
minha vida? A visdo primeira € de mim como pessoa, que ira se dar
em um processo de reflexdao sobre a formacao e as rupturas que
houve em minha vida para que pudesse chegar até onde me
encontro.

Paulo Freire, enfatizando a relevancia de se incluir a realidade
como componente intrinseco ao processo de ensino aprendizagem do

sujeito, expressa:

Este ser temporalizado e situado, ontologicamente
inacabado - sujeito por vocacado, objeto por distor¢cdo -
descobre que ndo sé estd na realidade, mas também
que esta com ela. Realidade que ¢é objetiva,
independente dele, possivel de ser reconhecida e com a
qual se relaciona.®®

Isso implica uma nova maneira de estudar e preparar os
estudantes com um novo olhar para os conteldos a serem
construidos. Os conteldos ndo sdao neutros, mas produtos sociais e
histéricos da humanidade. Se os estudantes desconhecem a

realidade, como poderao interferir no seu contexto, a fim de realizar

45 1d., BOLIVAR, (2002), pp. 23; 113-114.
46 FREIRE, Paulo. (1983). Educagdo e mudanca. 6% ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, p.62.
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uma intervencdo? Como o0s estudantes, através dos conteudos
estudados na universidade, poderao utiliza-los em prol da mudanca
transformadora do contexto sociocultural em que se situam, se ela
nao oferece oportunidade para construgao desse conhecimento?

E o incentivo a saida da consciéncia ingénua para o despertar
da consciéncia critica sobre o mundo, os fatos e as coisas. E o inicio
do aprendizado universitario. Por essa razdo, reputa-se da maior
importancia esse momento, como comeco e pré-requisito da
construcdo dos demais conteudos a serem desenvolvidos nas

disciplinas. Como acrescenta Paulo Freire:

O homem e somente o homem é capaz de transcender,
de discernir, de separar Orbitas existenciais diferentes,
distinguir ‘“ser” do "ndo ser”, de travar relacoes
incorpéreas. Na capacidade de discernir estara a raiz da
consciéncia de sua temporalidade, obtida precisamente
guando atravessando o tempo, de certa forma até
entdo unidimensional, alcanca o ontem, reconhece o
hoje e descobre o amanh&.?’

Complementando a construcao do conhecimento sobre a
realidade, a principio, vista a partir do contexto sociocultural do
estudante, integra-se a esse conteudo textos, artigos que falem sobre
a realidade brasileira de maneira geral com especial atengao para a
educacional, a regional e a local.

O 2° momento da construcdo do conhecimento se da com a
apresentacao e discussdo da proposta didatica planejada, pelo
docente, e apresentada em sala de aula para discussao conjunta com
os discentes. Consta de todos os componentes estruturantes da

disciplina. Sao eles: a ementa, que contém de forma sintética os

471d., FREIRE, (1983), p. 63.
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conteudos a serem construidos durante o semestre, e encontram-se
distribuidos por unidades didaticas; os objetivos, o tempo, os
conteldo programaticos; os procedimentos metodoldgicos que serao
adotados, os recursos de ensino que estarao disponiveis e como sera
realizado o processo de acompanhamento avaliativo do aprendizado
dos estudantes. Isto posto, especifica e detalhadamente para cada
unidade didatica programatica do plano de curso.

Os alunos tomam conhecimento em uma visdo sincrética da
estrutura didatica programatica, de tudo que vai acontecer durante
aquele periodo da disciplina, antecipando assim, a orientacao das
competéncias de dominio estabelecidas. E dado espaco para o aluno
sugerir procedimentos ou conteldos que julgue de seu interesse
dentro da area da didatica. A visdao do programa é holistica. Assim, se
constroi juntos, professor e estudante, a organizacao dos elementos
estruturantes do planejamento didatico da disciplina.

a) Analises - Este momento € continuo. Desenvolve-se
durante todo tempo da construgao do conhecimento numa postura
critica, reflexiva, social, cultural, interativa e dialética no ambiente de
sala de aula. Nesse desenvolver pedagdgico, durante as sessoOes
didaticas, a iniciativa da regéncia na construcdo do conhecimento é
sempre do docente, porém, cedendo o espago para a participacdo,
colocacdes e pronunciamentos do estudante quando se sentir
motivado e for de seu interesse intervir. Criam-se situagdes didaticas
que deixam o estudante descontraido e incentivado a ser participe do
processo.

Nessa etapa em que os conteddos sao trabalhados,
confrontam-se: o conhecimento empirico, espontdneo, aquele que o
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aluno ja traz consigo, com o conhecimento cientifico a ser
reelaborado e construido em um novo conhecimento ou
transformando o ja existente. Ocorre o reelaborar da construcao
efetiva, cognitiva e psicomotora, do conhecimento.

Essa fase é do aluno e do professor, como diz Jodo Luiz

Gasparin:

Realiza-se nos atos docentes e discentes necessarios a
construcdo do conhecimento cientifico. Os educandos e
o0 educador agem no sentido da efetiva elaboracdo
interpessoal da aprendizagem, através da apresentacdo
sistematica do conteudo por parte do professor e por
meio da acdo intencional dos alunos de se apropriar
desse conhecimento.*®

Os sujeitos aprendentes e o objeto de sua aprendizagem sao
postos em reciproca relacdo através da mediacdo do professor. E
sempre uma relagao triddica, marcada pelas determinagdes sociais e
individuais que caracteriza o aluno, o professor e o conteudo.

Ainda, nessa compreensao, acrescenta Joao Luiz Gasparin:

Os alunos estabelecem uma comparacdo intelectual
entre seus conhecimentos cotidianos e o0s
conhecimentos cientificos, apresentados pelo professor,
possibilitando que eles incorporem esses
conhecimentos. Esse processo acontece nos diversos
niveis de ensino, sempre condicionado a leitura de
mundo que possuem o0s sujeitos. Por essa razdo, o
processo de construcdo do conhecimento para cada
estudante é Unico. *°

48 Bis, Id., GASPARIN, (1994), p.51.
“ Bis, Id., GASPARIN, (1994), p. 53.
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Utiliza-se a dialética como incentivo as discussdes tanto com
relacao ao fazer pedagdgico, as técnicas de motivacao, aos conteudos
€ a sua programacdo, quanto aos procedimentos de estudos
estabelecidos através dos exercicios, de praticas, de técnicas de
estudo e de materiais bibliograficos, assim como aos resultados
obtidos durante a aprendizagem. A avaliacdo é continuo-formativa,
socializada durante todo o desenrolar do processo, permitindo ao
docente e ao discente o acompanhamento constante avaliativo da
aprendizagem, os avangos e limitacdes ocorridas.

c) Sinteses - Esta etapa é considerada o ponto de
culminancia do aprendizado. E quando ele atinge o nivel superior
esperado. Expressa a conclusao da construcao do conhecimento
sobre o objeto de estudo a que se propos.

Nesse momento, acontecem as reflexdes avaliativas sobre o
processo didatico. Nesse instante, o estudante possui a visdo holistica
sintética da aprendizagem que vivenciou e pode constatar o legado
cientifico deixado pela disciplina, na construgao do conhecimento
proporcionado em sua formagao.

Surge, assim, o novo conhecimento que o ajuda a interpretar
e explicar a realidade da pratica social. E o novo olhar critico. O que
foi o ponto de partida tera que ser o ponto de chegada; todavia, ndo
da mesma forma e sim diferente e tornando-se “praxis”.

O estudante identifica as facilidades e limitagbes que
ocorreram durante o desenrolar do processo. Percebe-se apto a
interferir na realidade e em sua pratica social. Pode constatar quanto
a disciplina e seus conteudos contribuiram para essa nova leitura do
mundo e do contexto social em que vive. A visao da construcao do
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conhecimento torna-se holistica e globalizante. Ha o sentimento de
apropriacdo das competéncias de dominios sociocognoscitivo e
psicomotor, durante o processo avaliativo didatico desenvolvido. Pode
confrontar e unir o conteudo tedrico com a pratica, o social politico
com o técnico e o ensino com a pesquisa e a forma com o conteudo.

No processo analitico descritivo final, realizado com relagao ao
conhecimento que foi construido na disciplina, o estudante faz uma
comparacao entre o que foi proposto pelo docente e o que foi
realmente cumprido. Apresentam um relatério analitico descritivo
avaliativo, pontuando sua visdao sobre a vivéncia que teve no
desenvolver da disciplina. Implica uma postura dos sujeitos sociais
participes do ato educativo sobre o pensamento - reflexao - agao -
gue vivenciaram na teoria/pratica da disciplina. Irdo revelar se o que
aprenderam consubstanciou a pratica social, tornando-se praxis. O
aluno e o professor conjuntamente fazem uma reflexao sobre o
legado do conhecimento construido, na linha do tempo que estiveram
juntos didaticamente, diante das possibilidades, facilidades e
limitagdes ocorridas no processo didatico.

O estudante realiza a hétero e autoavaliagdo socializada, em
conjunto com todos os colegas e com o professor, tanto oralmente,
guanto por escrito através do relatério descritivo analitico
apresentado. Nele procura realizar uma retrospectiva de sua
vivéncia, de modo reflexivo e pontual sobre todos os aspectos
estruturantes dos procedimentos metodoldgicos didaticos utilizados e
gue contribuiram no seu processo de formacao.

Nesse estagio final, oportuniza-se que o aluno veja a si
mesmo, em seu rendimento académico, no processo de construcdo
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do conhecimento socializante que viveu e como ele contribuiu para
sua formacdo. Avalia o nivel de aprendizado dos colegas, o que
constatou deles durante o desenvolvimento da construcao do
conhecimento. Analisa a metodologia utilizada e emite opinidao sobre
até que ponto ela facilitou e criou oportunidades para o
desenvolvimento da construcao do conhecimento socializado

Isto mediante critérios estabelecidos com relacdo aos varios
aspectos, a considerar: sua participacdao e de seus colegas no
processo da construcdo do conhecimento. Identifica até que ponto a
teoria e seus procedimentos metodoldgicos socializantes integrativos
ajudaram a construir um novo olhar cientifico sobre o conhecimento
construido. Essa avaliacao tem carater somativo, pois envolve todo o
contelido tedrico e pratico da disciplina com vis&o analitica holistica. E
a sintese vivenciada na pratica social, que agora ndo é apenas pratica
social mas praxis. E a pratica reflexiva, critica, consciente, capaz de
interferir na realidade onde o processo se desenvolve e a construgao
do conhecimento tem como base a realidade concreta dos sujeitos
envolvidos no ato educativo.

O novo conhecimento, gerado pela disciplina, voltara ao ponto
de partida que foi a realidade do contexto da pratica social cultural
dos sujeitos envolvidos. A volta do conhecimento, a pratica social,
realizada pelo estudante, nao ocorre da mesma maneira que se deu
no inicio, acontece de forma diferenciada, ndao acomodada, mas,

sobretudo, interventiva e transformadora da realidade.

3) A Técnica
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Muitas vezes encontramos autores que confundem método
com técnica, quando esta é uma parte do método que se ocupa
simplesmente da forma e que da vida aos conteldos. A técnica aqui
se refere a forma de ensinar, a sua execucdo, a apresentacdo dos
conteldos e como sao construidos em sala de aula. Os procedimentos
operacionais da técnica sao tracados pelo método e a teoria de ensino
adotada.

Marcos Tarciso MASETTO, preocupado com a problematica do

ensino universitario, escreve:

E verdade que muitos dos docentes do ensino superior
tém uma dupla atitude com relacdo as técnicas:
superexigentes no conhecimento, no uso e na
atualizacdo de suas técnicas cirurgicas, diagndsticas, de
avaliacdo e planejamento, do uso do dominio da lingua
estrangeira e de informatica, de interpretacdo dos
codigos, nos mais variados tratamentos de saude, de
coleta e interpretacdo dos dados de qualquer fenémeno
social. Quanto a sua acdo docente, porém é um
descaso total com a tecnologia, acreditando que é
suficiente o dominio de um conteudo para entrar em
uma sala de aula e conseguir que os alunos aprendam.
Chegam mesmo a apelidar de “"perfumarias” quaisquer
tentativas de se procurar trabalhar tecnicamente em
educacgo.’

Constata-se que o autor revela a problematica do ensino
superior com relacdo aos procedimentos didaticos que deveriam ser
empregados pelos professores em suas praticas pedagdgicas. Isto os
tornaria eficientes e eficazes no processo de ensino e aprendizagem
gue desenvolvem. Identifica que nao basta dominar o conteudo da

disciplina para obter sucesso em sua pratica, ela deve ser acrescida

% MASETTO, Marcos Tarciso. (2003). Competéncia pedagdgica do professor universitario. Sdo Paulo:
Summus, p.85.
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de formas e procedimentos metodoldgicos que tornem o aprendizado
e 0 ensino mais prazeroso e eficiente. Dai surge a necessidade de se
encontrar caminhos que guiem a jornada docente, e essa teoria tem
o desafio de oferecer uma alternativa nesse sentido, de fazer
diferente a pratica docente universitaria.

Portanto, o dominio do conhecimento especifico que professor
se propOe a ensinar, € imprescindivel, mas isso ndo é o bastante.
Importa que o docente apresente competéncia no exercicio da
pratica, pois é ela que ratifica a teoria de ensino adotada.

Constata-se que em toda teoria esta imbricado com ela um
método. Método que possui em seu corpo, uma teoria que orienta a
operacionalidade da construcao do conhecimento objeto de estudo. O
método orientado pela teoria deve manter durante os procedimentos
didaticos coeréncia ideoldgica, epistemoldgica, a fim de assegurar o
desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem. As técnicas
representam a operacionalidade do método, oportunizando o
desenvolvimento da teoria.

Entende-se que a Técnica de Ensino, empregada em um
processo de aprendizagem, dé forma ao método, que se vincula a
uma técnica, que |he é especifica. Por que, entdo, adotar uma
Técnica de Ensino no ambito universitario?

Verifica-se que as Técnicas de Ensino motivam o aprendizado,
despertam os interesses dos alunos, tornam as aulas prazerosas,
incentivando os estudantes ao estudo. Observa-se que as aulas na
universidade, em sua maioria, prende-se ao estilo conferéncia, de
forma mondtona e enfadonha, o que leva os alunos a desmotivacdo
por ndo se sentirem participes e sujeitos do processo de ensino.
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A motivacdo é um componente psicoldgico necessario ao
processo de ensino. Nao posso ensinar a quem nao se dispde a
aprender. A motivacao desperta o interesse e a curiosidade do
estudante em busca do aprendizado dos conteudos. Ensinar e
aprender sao uma acgao conjunta, interativa e uma nao pode viver
sem a outra. O interesse é o sentimento que deve ser continuo no
processo de ensino aprendizagem do inicio ao fim. As técnicas podem
ser ferramentas para incentivar a motivacao dos estudantes.

As técnicas e os recursos audiovisuais nao devem ser
considerados elementos que visem o entretimento dos alunos,
deverdo ter objetivos claros para o seu uso. Que contribuicdo sera
dada ao aprendizado do estudante com o seu uso?

Os recursos audiovisuais e as novas tecnologias, a internet e a
informatica podem ser utilizadas como incentivo ao interesse e a
motivagao dos estudantes ao aprendizado.

As Técnicas de Ensino, nessa teoria, serao desenvolvidas no
sentido de manter a coeréncia epistemoldgica sempre em grupo,
oportunizando a socializagdao do conhecimento. Isto a depender da
adequacdao a natureza e especificidade do conteldo que sera
ensinando. E necessario que ao empregar uma técnica de ensino
tenha-se claro o que se deseja para o aluno como aprendizado.

Quais as competéncias de dominio que a técnica vai
proporcionar ao aluno em termos de habilidades/aprendizagens e que
objetivos comportamentais desejam-se alcancar?

Estas respostas dirdo das condicdes e da validade do emprego
das técnicas. As técnicas subsidiam o professor para que ele torne o
ensino mais compreensivel, agradavel, eficiente e eficaz. O estudante

[232]

www.editorialskepsis.org



E D U S K « 2012. Edicidn n. 3. Didactica en General »

Revista monogréfica de educacion skepsis.org

ISSN 2177-9163

através delas passa a compreender melhor os conhecimentos a
serem construidos, como também, a sentir-se participe da sua
construgcao. Assume tanto o estudante quanto o docente postura
ativa sociocognoscitiva e interativa no processo de socializagao do
conhecimento.

O professor, para ministrar os conteudos de sua disciplina,
devera utilizar o que se chama de habilidades técnicas de ensino, que
proporcione maior integragdo no relacionamento professor x aluno.
As técnicas de ensino sao demonstradas através de gestos
comportamentais. Elas devem expressar comportamentos dos alunos
e do professor frente ao processo ensino aprendizagem e assegurar o
desenvolvimento e a produtividade do conhecimento a ser construido,
bem como os resultados esperados.

As habilidades de ensino, além de serem coerentes com a
teoria adotada, demonstram também a personalidade pedagdgica do
professor no desenvolvimento da regéncia de sala de aula.

O professor para empregar uma técnica de ensino, deve ser
competente em termos de dominio de conteldo e de habilidades com
relacdo a adequacao a sua forma. S3ao competéncias que se exigem
do docente universitario: saber organizar o contexto, debates e
discussOes; variar a situacao estimulo; ilustrar com exemplo;
empregar reforgos; proporcionar feedback; promover a interacao
verbal e ndo verbal; conduzir a formacdo de conceitos e principios;
de organizar a classe face as novas estruturas do ensino.

As técnicas a serem utilizadas nessa teoria de ensino deverdao
oportunizar a socializacao do conhecimento dos alunos em sala de
aula. Elas surgem como grandes incentivadoras do desenvolvimento
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do processo ensino aprendizagem e estdao mais centradas no aluno e
em sua postura participativa, como aulas expositivas, leituras,
pesquisas, phillips 66, técnica de fracionamento, de painel, técnica de
didlogo ou debate publico ou jari simulado, de painel integrado, petit
comité ou técnica de discussao-observacdo, de ordenacdao de
atributos, de comissdo; de estudo de <caso, técnica com
interrogadores, seminarios, torvelinho de ideias ou tempestade
cerebral, de pesquisa de campo. Além de tantas outras que se
prestam a construcdo do conhecimento socializado, e podem ser
instrumentos de motivagao nos estudos universitarios.

As técnicas representam a forma onde vao assentar-se os
conteudos. Na construcao do conhecimento socializado, as técnicas
tém que ter carater socializante para que se mantenha a coeréncia
tedrica epistemoldgica.

Durante o desenvolver do processo de ensino aprendizagem,
utilizam-se as técnicas grupais e estudos individuais os mais diversos.
Prestigia-se o coletivo, mas também, se da importancia ao esforgo
individual de cada um, na construcao do conhecimento. Exige-se
tarefa de estudo individual e entendimento intelectual do estudante
sobre o objeto de estudo. O resultado do estudo é apresentado ao
coletivo em sala de aula, quando serao compartilhados os
pensamentos e entendimentos que o estudante tem ou teve sobre o
assunto. Discute-se em sala de aula, em grupo, tanto a elaboracao da
construcao do conhecimento quanto os resultados obtidos. Sendo
assim, as dinamicas de grupo sao empregadas desde o inicio do

processo até sua avaliacao final.
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Elas oferecem aos contelddos dinamismo e favorecem a
integracdo, coesdo, participacdao e contribuicdo de todos os sujeitos
no processo, assegurando a coeréncia aos pressupostos tedrico-

ideoldgicos e epistemoldgicos, constituintes da teoria.

5) Avaliacao

Ao planejar a disciplina didatica sdo previstos todos os
elementos integrantes e estruturantes do processo de ensino
aprendizagem. A avaliacdo € um dos componentes didaticos incluso
no planejamento e de importdncia fundamental, pois é ela que
permite identificar as falhas existentes e indicar as corregdes para o
aperfeicoamento do processo. Ela tem correlagao direta com os
objetivos estabelecidos.

A avaliagdao constitui o momento de catarse em que o
estudante deixa de lado a consciéncia ingénua para se apropriar de
uma consciéncia critica. E nesse momento que o educando reconhece
o novo conhecimento construido que aflora, e o faz liberto e sujeito
de suas acgoOes, capaz de atuar e interferir na realidade em que se
situa. E a sintese do conhecimento que foi construido e aprendido no
desenvolver do processo de ensino aprendizagem pelo estudante, que
agora, se encontra apto para por em pratica o que aprendeu.

Ela tem o sentido de acompanhar o desenvolvimento do
processo do ensinar e do aprender. A avaliagao propicia ao estudante
e ao professor reflexdes analiticas, tanto em relacdo ao desenrolar da
disciplina quanto ao aproveitamento tedrico/pratico do aluno e seu
desempenho comportamental, apresentado durante as aulas. Nesse

momento, inclui-se também, a avaliacao do professor.

{235]

www.editorialskepsis.org



E D U S K « 2012. Edicidn n. 3. Didactica en General »

Revista monogréfica de educacion skepsis.org

ISSN 2177-9163

Marcos Tarciso Masetto compreende que o0 processo de
avaliacdo que procura oferecer elementos para verificar se a
aprendizagem esta se realizando ou ndo deve conter em seu bojo
uma analise ndo s6 do desempenho do aluno, mas também do
desempenho do professor e da adequacao do plano aos objetivos
propostos.®?

A avaliagdo ¢é formativa, realizada durante todo o
desenvolvimento do ensino, feita por todos os alunos, por cada aluno
em particular, pelo professor de modo participativo, levando em
consideracao a atuacdo durante as sessdOes didaticas,
responsabilidade, pontualidade com as tarefas determinadas pelo
grupo. A avaliagcdo somativa sera realizada em dois momentos: 19)
ao término da parte tedrica, se faz uma avaliagcdo escrita e
socializada com todos os alunos, constituindo-se em uma sintese dos
conteudos construidos e em um momento de aprendizagem coletiva;
29) no término da parte teodrica/pratica, o aluno apresentara por
escrito e oralmente de forma socializada o memorial da disciplina,
pontuando o legado deixado por ela, apontando suas limitagcdes e
apresentando  sugestdes que julgar necessarias para o
aperfeicoamento da mesma.

A avaliagao, nesse contexto, encontra-se integrada ao
processo de ensino e aprendizagem e serve para incentivar e motivar
o aluno ao aprendizado, sempre com uma fungao diagndstica. Nao se
constitui em punicdo ao aluno e muito menos em instrumento de
opressdo. E 0 acompanhamento feito pelo professor que se encontra

comprometido socialmente com o aprendizado do estudante e se

511d., MASETTO, (2003), p. 145.
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mantém vigilante ao processo de ensinar e aprender. E o momento
em que podem ser corrigidos os conceitos e as posturas do professor
e do aluno, para o aperfeicoamento do processo.

Marcos Tarciso Masetto chama a atencao para o fato de que
essa informacao ndo podera vir depois e apenas em forma de nota,
pois o conceito em nota é frio e reduz a avaliacdo de modo residual
pontual, quando na avaliacdo devera ser levado em consideragao
todo o contexto vivido.>> E preciso, que haja, portanto, um
acompanhamento continuo e imediato como informacdo descritiva,
escrita ou oral, e permita o didlogo entre professor e aluno. Isto
proporcionara as correcdes e o aperfeicoamento do processo e ao
aluno, para perceber o interesse do professor pela sua aprendizagem
e nao apenas por melhorar sua nota; ao professor, para escolher a
melhor orientagao para aquele aluno ou para aquele grupo.

Portanto, é a avaliacao formativa, construida durante todo o
tempo do processo ensino aprendizagem, com a participacao dos
alunos, no decorrer das unidades didaticas.

A avaliacdo é feita por cada aluno em particular e o grupo
como um todo, realizada pelos alunos e pelo professor em acao
sociointerativa. Deve-se levar em consideragao a participacao dos
estudantes nas sessdes didaticas, responsabilidade e pontualidade na
entrega das tarefas realizadas pelo grupo, mediante critérios
prefixados.

O conhecimento tedrico é construido através de aulas
expositivas dialogadas e de aplicagdes de técnicas motivadoras e

dinamicas grupais, que dao vida e forma aos conteudos. Estudos dos

521d., MASETTO, (2003).
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textos, trabalhos escritos, relatorios analiticos de livros
recomendados, e de filme assistidos, segundo os roteiros de estudo e
objetivos estabelecidos.

A avaliacao dos trabalhos escritos pelos estudantes sera feita
pelo professor oralmente e perante todos os alunos. As corregcoes sao
realizadas pelo docente pontuando os acertos e os erros cometidos.
Isto de forma coletiva e genérica, porque o aluno, em particular, ira
perceber seus acertos e equivocos nos trabalhos que serdo,, na
ocasiao, a eles devolvidos. As corregdes feitas coletivamente surgem
como um aprendizado para todos. E 0 momento também, para o
professor fazer uma revisdo nos conteudos que nao foram bem
apreendidos pelos estudantes. Nesse momento, serdao dados os
conceitos aos alunos pelo docente, e o professor se dispoe a tirar
alguma duvida que ainda perdure no aluno. Ocasido, também, de se
dar ao aluno oportunidade de, se existir alguma queixa com relacao
ao processo avaliativo, poder dirimi-la ou apresentar opinides.

A pratica do conteudo instrumental da didatica é desenvolvida
através de microaulas simuladas, ministradas pelos alunos, onde
todos terdo parte ativa no processo didatico na sala de aula. Serao
obedecidos o0s passos metodoldogicos exigidos pela didatica, na
execucao de uma aula.

O momento tedrico/pratico é construido da seguinte forma
didatica: os assuntos a serem desenvolvidos pelos alunos nas
microaulas sdo escolhidos, mediante polos tematicos sugeridos pelos
discentes e que tém como  objetivo, proporcionar a

interdisciplinaridade a partir deles.
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Exemplos de polos tematicos: comunicagcdo, cidade,
tecnologia, homem, meio ambiente, concepcdoes pedagdgicas, entre
outros que forem de interesse para o grupo. Aos alunos é dada livre
escolha do polo tematico para ministrar a microaula. O critério de
escolha é que cada polo tematico conste de alunos das diversas
licenciaturas existentes na classe. Uma mesma sala de aula pode
comportar alunos das diversas licenciaturas: matematica, fisica,
guimica, psicologia, geografia, historia, letras, biologia, filosofia e
enfermagem. Os alunos reinem-se em sala, agrupados segundo o
polo tematico e discutem o conteddo da microaula que cada um
ministrara, de modo que a abordagem de uma aula tenha a ver com
a outra. Exemplo: Polo tematico comunicacdo: os conteudos
abordados poderiam ser: o aluno de fisica abordaria o conteldo
“ondas sonoras da comunicacao”; o de biologia falaria sobre “6rgdos
do homem que participam da comunicagao”; o de letras, dentro da
especificidade de letras; o de psicologia, dentro da psicologia, e ai por
diante. Desse modo, ha uma vivéncia interdisciplinar dos conteudos
ministrados aglutinado pelo polo tematico.

Cada aluno ministrante, antes de iniciar a sua aula, entregara
ao professor e aos alunos, para que sejam atribuidos conceitos, plano
de aula do assunto da aula que ird ministrar; um texto didatico
referente ao conteudo da aula, além de ter também a avaliacdo da
aula ministrada. Portanto, nesse momento, o aluno recebe trés
conceitos: o do plano de aula, o do texto didatico e o da aula
ministrada, convertendo-se posteriormente em um Unico conceito,

que corresponde a média aritmética dos trés conceitos.
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Ao término das aulas ministradas sobre cada polo tematico
sera feita uma avaliacdo, segundo os critérios adotados e
previamente divulgados entre os discentes, por todos os alunos e
pelo professor, como também é feita a autoavaliacdo por cada aluno
ministrante. Os conceitos avaliativos sao dados por todos os alunos,
gue se somam ao conceito do professor, para converter em um Unico
conceito. Para facilitar a avaliacao, atribuem-se conceitos traduzidos
por letras que depois se convertem em nota. Conceito E = Excelente,
vai de 10 a 9,5. Otimo = de 9 a 8,5. Bom = 8 a 7,5. Regular = R, vai
de 7,5 até 7 e Insuficiente = I, que vai de 6 a menor de 6.

Os procedimentos metodoldgicos serdo aqueles que oferecam
situacdes de socializagao do conhecimento a ser desenvolvido durante
0 processo ensino aprendizagem. Os recursos de ensino a serem
adotados serdao aqueles disponiveis, dependendo da natureza dos
conteudos e das estratégias de ensino a serem utilizadas. O tempo
destinado a esta atividade tedrico/pratica é de 20 horas. Estas
atividades praticas constam do plano didatico elaborado
conjuntamente pelo professor e aluno.

E reservado ao término do curso, um momento para a
avaliacao somativa final. Aqui os estudantes apresentam a sua visao
analitica realizando uma retrospectiva da disciplina em que se
evidencia o seu planejamento, os procedimentos metodoldgicos
adotados, as estratégias utilizadas em sua execugao e avaliagao.

Na avaliacao, cada sujeito reflete sobre a contribuicdo que
ofereceu ao grupo, fazendo julgamento e sendo julgado, dando

sugestOes para o aperfeicoamento do processo.
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A titulo de exemplo, coloco em anexo dois relatorios
apresentados pelos estudantes, no final da disciplina. O primeiro
retrata meu inicio na disciplina didatica, no ano 1992, elaborado por
um aluno do curso de Licenciatura em Histéria, e o segundo de uma
aluna de Geografia do ano 2011, que retratam bem o
desenvolvimento da disciplina e o sentimento dos estudantes sobre a
disciplina didatica, fonte da inspiracdo para a teoria que se encontra

em continuo construir.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Neste trabalho, o objetivo é expor a vivéncia de trinta anos
militando como professora universitaria em sala de aula. Debrucei-me
sobre a minha pratica, fazendo uma releitura e procurando
interpreta-la a luz da epistemologia cientifica que a orienta.

A teoria aqui descrita nao foi tirada de algum livro e copiada,
ela foi paulatinamente construida pouco a pouco na vivéncia e no
cotidiano universitario, junto com nossos alunos, pois o processo de
ensino aprendizagem desenvolvido é socializado e como tal, exige a
participacao de todos. A construgao, neste contexto, foi com eles e
para eles.

Nao poderia ser diferente; a cada dia se alcangava o
progresso e o aperfeicoamento da teoria e da metodologia de ensino
com ela imbricada. Isto ndao quer dizer que hoje se encontra perfeita
e acabada. A sua aplicagdo e a sua trajetdria tedrica epistemoldgica

4

proposta vai delineando o seu fazer. Nada estd pronto e terminado. E
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o caminhar que vai dizer o que devemos mudar ou o que deve ser
incluso.

As diretrizes, vigas mestras da teoria, seus pressupostos
tedricos metodoldgicos foram tracados. Todavia, a realidade e o
contexto em que vai ser aplicada requerem a criatividade e a
habilidade docente. Cada momento é Unico e sua realidade também.
Esta ndo ¢é estatica, mas, sobretudo, dinamica como é o
conhecimento a ser construido e o ato de aprender e ensinar.
Portanto, a teoria e sua aplicabilidade dependerao do contexto
sociocultural interativo cognoscitivo em que acontece. E varidvel no
tempo e no espaco. Nao é receita acabada, porém construida.

A pratica, aqui esbogada, que constréi esta teoria, foi calcada,
sobretudo, no ensino presencial que, por mais que as novas
tecnologias sejam muito importantes neste século XXI, e varias
modalidades de seu uso tornam cada vez mais impessoal e
robotizado o processo de ensino aprendizagem, ndao podera prescindir
da dialdgica entre o professor e o aluno, que acontece frente a frente,
sem intermediarios.

Constata-se que muitas vezes o0s estudiosos do ensino
universitario, pela cientificidade dos conhecimentos a serem
construidos, ddo a impressao de que eles sdo por demais complexos,
gue nao comporta em criar situagdes de aprendizagem atrativa, que
despertem o interesse dos estudantes. A minha pratica comprova que
se pode criar oportunidade de aprendizagem em qualquer nivel de
ensino atrativa e motivadora da construcao do conhecimento. O que
importa € que a acao de ensinar e aprender seja construida e
norteada por uma teoria que oriente e embase os procedimentos
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metodologicos adotados na construcdao do conhecimento a ser
estudado. Essa teoria pretende desmistificar essa postura e
pensamento, na medida em que o ensino do conhecimento é
construido de modo participativo sociointerativo - cognoscitivo, sendo
executado de maneira prazerosa e eficiente, sem perder de vista a
profundidade e o espirito cientifico do mesmo.

Portanto, a teoria que se tenta construir pauta-se por
caminhos e procedimentos metodoldgicos relativamente simples. Nao
ha dificuldades de executa-los, pois se encontram embasados em
nossa pratica cotidiana docente. Constata-se essa nossa afirmacao
através dos depoimentos e relatdrios dos alunos e de seus efeitos
pertinentes e positivos para os fins a que se propoe.

Os relatorios elaborados pelos alunos encontram-se em meus
arquivos, desde o inicio de minha atuacdo como professora
universitaria. Retratam a disciplina e os procedimentos metodoldgicos
nela empregados como proficuos. Eles permitiram o]
acompanhamento do desenvolvimento de toda a pratica e
encorajaram-me a tragar essa teoria que ora trago a publico. Ainda,
fica o desejo de mais adiante realizar um estudo em cima desses
relatérios dos alunos, com objetivo de observar a evolucdo e os
aspectos relevantes e limitantes da pratica docente e dos
procedimentos metodoldgicos adotados.

Constata-se que o refletir € um continuo sobre o exercicio da
pratica docente, até porque, hoje, no mundo pds-moderno, outros
componentes tecnoldgicos sdo incorporados ao processo e ainda nao

temos uma avaliagao mais abalizada dos efeitos do seu uso.
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A teoria, ainda que baseada no processo ensino aprendizagem
presencial, poderd adaptar-se perfeitamente ao ensino a distancia
com o auxilio das novas tecnologias. Nesse sentido, ja se iniciou uma
experiéncia que estd em andamento, com perspectivas de se lograr
éxito.

Com o construir da teoria, coloca-se a disposicao dos docentes
do ensino universitario, nossa contribuicdo, e espera-se cobrir os
vazios e as lacunas existentes nessa area do conhecimento didatico
e, ao mesmo tempo, influenciar no aperfeicoamento do processo de
ensino aprendizagem desenvolvido neste nivel de 3° grau.

Percebe-se que a aplicabilidade do que aqui foi tracado, a
teoria do constructo do conhecimento socializado, exige compromisso
social pactuado de ambos os lados, por parte de quem ensina e por
parte de quem aprende, para que se alcance o éxito esperado na
construcao do conhecimento.

Portanto, os relatérios dos alunos sao a prova cabal dos
resultados obtidos em nossa pratica com a aplicabilidade da teoria

gue adotamos no exercicio da docéncia.
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RELATORIOS FINAIS DOS ALUNOS
RELATORIO I

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
Curso: Historia
Aluno: Everton Alexander dos Santos Dias

Relatério da Disciplina Didatica

INTRODUCAO

Faco presente este relatério como forma de cumprimento as
exigéncias académicas solicitadas pela disciplina didatica.

Considero ainda, que procurarei ser o mais sintético possivel, a
fim de que este relatorio reflita com simplicidade a experiéncia que
tive em sala de aula sobre a disciplina de Didatica.

OBJETIVO

Descrever e refletir o processo de ensino aprendizagem
proporcionado pela disciplina Didatica, vivenciado em sala de aula de
acordo com minha experiéncia particular de aluno.

DESENVOLVIMENTO

A impressao que tive desta disciplina foi muito forte e
dinamica. Muito forte porque me foi propiciada toda uma gama de
conceitos e ideias, utilizados na exigéncia de um satisfatério
aprendizado para quem quer ser realmente um professor. Uma vez
gue toda Teoria Didatica requer, antes de tudo, uma atitude de
compromisso com a carreira docente, para que se possa executar
coerentemente um bom planejamento didatico, comprometido com a

{245]

www.editorialskepsis.org



E D U S K « 2012. Edicidn n. 3. Didactica en General »

Revista monogréfica de educacion skepsis.org

ISSN 2177-9163

realidade pedagdgica, articulado com o contexto, onde nos inserimos.
No que se refere ao aspecto dindmico, vemos que a realidade do
professor deve ser saturada, cheia, das mais atualizadas formas de
manifestacdoes da educacao; isto porque o ato de “eduzir” ou
“conduzir” o aluno ao seu proprio meio onde pode refletir, requer
uma apreensao, ou percepcao, da realidade social, politica, cultural
etc. “muito agucada”: vivenciada pelo préprio professor nas
contradicdes do cotidiano, e assim, refletida pelo grupo (alunos -
professor) no intuito de problematizar sistematicamente (com
planejamento) o que é tematizado em sala de aula.

Penso que o planejamento proporcionado por esta disciplina
teve como aspecto mais relevante a metodologia, que estimula e
compatibiliza o aprendizado com sua realidade, na medida em que o
induz a uma reflexdo do préprio momento de impasse e
transformacdo do que é tematizado. Isto nos tira de uma consciéncia
ingénua da nossa propria realidade, a medida que, simultaneamente,
apreendemos conceitos, técnicas, métodos, ideias, procedimentos e
objetivos que podem e devem ser articulados a pratica didatica,
pois a didatica é isto mesmo.

A reflexdo em nivel de autocritica é de fundamental
importancia para este processo, porque gragas a este momento nos é
possivel constatar os proprios limites, criados por cada um, nos
incitando, ou a seguir em frente no processo de ensino aprendizagem
com compromisso, ou negligenciarmos permanentemente com
relacao a este compromisso. Neste sentido, vemos na avaliagao
quatro exemplos: a avaliacdo a que submetemos; a avaliagao
socializada como um indicador forte do processo pelo qual passamos
em sala de aula; a avaliagao feita pelos alunos com os alunos, e a
meu ver fomos alguns complacentes com ndés mesmos; a este
método (avaliacdo formativa) avaliativo faz valer a importancia que
envolve a cada um no ato de ensinar e aprender.

Portanto, vejo como tendo sido positiva a minha experiéncia
nessa disciplina, porque tive oportunidade de ver, mediante o que foi
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proporcionado pelo conteldo construido na disciplina, o quanto ainda
tenho a aprender sobre didatica.

RELATORIO II

CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA
Curso: Geografia
Aluna: Cibele Regina Vasconcelos de Souza

RELATORIO DA DISCIPLINA DIDATICA

O presente relatério tem como objetivo fazer uma descricdo
analitica de como a disciplina didatica foi trabalhada no periodo
2011.2, bem como fazer uma avaliacdo sobre os conteldos e a
metodologia como foram abordados.

A disciplina foi ministrada pela professora Regina B6tto num
periodo de tempo de 60 horas-aula, que se deu de julho a dezembro
de 2011.

A didatica constitui uma ciéncia do ensino na area da educacao
que estuda o processo de ensino aprendizagem, levando em
consideracao as dimensdes sociopolitica, técnica e humana. Sendo
assim, esta nao é apenas um instrumento técnico do professor, mas
uma ciéncia que possibilita a construcdao do saber em torno do
processo de ensino aprendizagem. Esta disciplina se faz necessaria
para o curriculo de qualquer curso de licenciatura, incluindo o curso
de geografia. Contudo, sabe-se que a didatica se faz necessaria nao
apenas na vida profissional do professor, mas ela abrange todas as
areas e profissdes, ja que em todas, o homem sempre esta
aprendendo ou ensinando.

PLANEJAMENTO
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O planejamento da disciplina se deu conforme observado na
proposta do Plano de Curso apresentado e discutido com todos os
alunos. Ele estda baseado numa perspectiva onde o conhecimento
adquirido fosse construido de forma socializada entre a professora e
os alunos. Dessa maneira, a metodologia escolhida pela professora
foi a Construcao do Conhecimento Socializado.

A disciplina teve como objetivo geral: construir o
conhecimento sobre a didatica em suas dimensées sociopolitica,
técnica e humana mediante instrumentos que possibilitassem a
compreensdo do processo educativo numa perspectiva critica,
reflexiva e dialética. Para isso, a disciplina foi estruturada e dividida
em dois momentos, que se interagem e se somam ao final do curso:
um momento inicial relativo ao conteldo tedrico, para o qual foram
reservadas 40 horas-aula; e um momento final dedicado ao conteldo
teorico/pratico, em que foram destinados 20 horas-aula.

EXECUGAO TEORICO-PRATICA

No conteludo tedrico, refletimos sobre a importancia da
realidade na formacao do homem e no processo de ensino
aprendizagem; analisamos as fases e os momentos do ato educativo;
identificamos as concepcdes ideoldgicas pedagdgicas e didaticas
predominantes levando em consideragao o contexto de tempo e
espaco; bem como estudamos como se constréi um projeto politico
pedagdgico, observando a importancia ideoldgica e politica desse
instrumento para instituicdo de ensino e para o professor. Ja em
relacdo aos conteldos tedrico-praticos da disciplina, nesse momento,
aprendemos a realizar, mesmo que nao seja numa realidade
concreta, o planejamento de ensino a partir da andlise e da
importdncia da metodologia socializada (métodos e técnicas
utilizadas) para a atividade de ensinar. Como também, construimos
0s passos do planejamento de ensino, quando elaboramos um Plano
de Curso e um Plano de Aula, o qual foi colocado em pratica numa
microaula.

AVALIACAO
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A avaliacdo ocorreu em todo o desenvolver do processo de
ensino aprendizagem, de maneira formativa, observada através da
participacdao dos alunos, da exposicao dos conteudos através das
dindmicas e atividades em sala de aula, que deram vida a disciplina e
permitiu a participacao de todos e a contribuicdes na construgao do
conhecimento. Foram realizadas outras duas avaliagdes, também com
o aspecto formativo. Esta também teve o aspecto somativo e
diagnodstico. Uma foi realizada apdés o momento tedrico da disciplina,
e a outra apos o momento tedrico-pratico, quando tivemos uma
microaula.

ALGUMAS CONSIDERACOES PESSOAIS

A disciplina didatica ministrada pela professora Regina Botto
me surpreendeu bastante. Para mim, o método de ensino adotado
por ela me estimulou e me fez estudar com vontade, e ndao apenas
por obrigacao. Eu esperava uma “disciplina normal”, somente como
mais uma, em que teria que me esforcar para aprender, porém nem
senti tanto esforgo, uma vez que a professora da disciplina transmitia
muito bem, seguindo um raciocinio légico de construcao do
conhecimento, o qual me possibilitou uma aprendizagem construtiva
a cada aula. Sem perceber, fui relacionando os conteldos, formando
assim um conhecimento analitico em relacdo a didatica. Dessa
maneira, a disciplina nao apenas superou minhas expectativas, mas
se constituiu num aprendizado indispensavel para minha vida
pessoal, e, sobretudo, para minha formagao enquanto professora.
Aprendi muita coisa, que servira de base na minha caminhada. Vale
destacar, contudo, que tenho hoje uma consciéncia em relagao a
importancia da didatica em nossa vida e me sinto muito mais segura
para enfrentar uma sala de aula, apesar de saber que ainda tenho
muito mais o que viver e aprender. S6 tenho a reclamar do pouco
tempo disponivel para a disciplina t3do importante para nossa
formacgao. E parabenizar a professora Regina Botto pelo seu trabalho
enquanto educadora.

Em anexo, segue o Plano de Curso da Disciplina cuja ementa foi
aprovada pelo Departamento de Metodologia da Educacao do Centro
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de Educacdo da Universidade Federal da Paraiba e os critérios de
avaliacdo adotados na disciplina, elaborados conjuntamente professor
e aluno.
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ANEXOS

PLANO DE CURSO DA DISCIPLINA DIDATICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

CENTRO DE EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DA EDUCAGAO
DISCIPLINA: DIDATICA

CREDITOS: 04

CARGA HORARIA: 60 H/AULA

PERIODO:

PLANO DE CURSO

EMENTA

Pressupostos cientificos, filoséficos, historicos, tedricos e
antropoldgicos da didatica a luz das dimensdes sociopolitica, técnica e
humana. Os elementos estruturantes da formacao do educador e do
planejamento de ensino, numa visdo critica do processo educativo
contemporaneo, voltado para abordagem construtivista,
interacionista e interdisciplinar.

A presente proposta didatica devera ser desenvolvida
conjuntamente - docente e discentes —, na perspectiva de que o ato
educativo, quanto ao que se deseja ensinar, seja efetivo. Propde-se a
vivéncia do desenvolvimento do processo ensino aprendizagem,
norteado por um planejamento prévio da acdo educativa, onde o
conhecimento a ser adquirido seja construido de forma socializada
entre professor e alunos. Entende-se que o ato educativo formal, em
nivel de um curso superior de graduacdo, devera ser planejado e
determinado todos os seus conteudos cientificos tedrico-praticos.
Optou-se por esta metodologia porque a disciplina a ser ministrada
nao é estatica, mas, sobretudo, dindmica, uma vez que se pretende
vivenciar situacOes que possam ser aplicaveis a realidade concreta
dos alunos, futuros professores; portanto, nao comporta burla nem
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simulacdes de aprendizagem. Nao se trata de uma proposta acabada,
porém, conteudos, procedimentos e técnicas que poderdao ser
incluidos, desde que os sujeitos sociais do ato educativo achem
necessarios e sejam de seu interesse. Assim, devem estar juntos,
professor/aluno, na construcao do conhecimento sobre a Didatica.

PRINCIPIOS

A administracdo da disciplina Didatica nortear-se-a pelos
seguintes principios:

a) Democratico. O ato educativo sera voltado sempre para
atender aos interesses dos sujeitos envolvidos, visando, sobretudo, a
reflexdo critica contextualizada sobre a pratica a ser realizada.

b) Dinamico. Procurar-se-a desenvolver a disciplina quanto
aos seus conteudos teorico-praticos de forma dindmica, levando o ato
educativo a uma pratica vivenciada na realidade do desenvolvimento
do processo ensino aprendizagem.

c) Participativo. A participacao no desenvolvimento do ato
educativo é considerada imprescindivel, sem a qual ndo é possivel a
sua efetivacdo. Para isto, & preciso entender participacdo com
responsabilidade, pontualidade no cumprimento do processo a ser
desenvolvido. A participagdo indicara que rumos devera seguir o
processo de ensino aprendizagem. Nao se entende esta participagao
apenas externa, mas sim, a mobilizacago de pensamentos,
sentimentos, percepgdes, compreensao e imaginagao, ou seja, todos
ou em parte os processos psicolégicos e légicos demonstrados pelos
sujeitos durante o desenvolvimento do ensino aprendizagem.

OBJETIVOS

A disciplina didatica sera desenvolvida como situagao inerente
a profissao do professor considerando que, de alguma maneira, num
determinado nivel maior ou menor, o aluno ja vivenciou a situagao de
ensinar e espera aprofundar a sua pratica contextualizada. Para
alcancar tal desiderato, estabelecem-se como objetivos:

OBJETIVO GERAL
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Construir a didatica em suas dimensdes sociopolitica, técnica e
humana, mediante instrumentos que facilitem e incentivem a
compreensao do processo educativo, numa perspectiva critica,
reflexiva e dialética.

Para conseguir o que se propde, perseguir-se-ao os seguintes
objetivos especificos:

- Refletir criticamente sobre a Didatica em seus aspectos
historicos, teodricos, filoséficos, antropoldgicos e socioldgicos; seus
impasses e perspectivas, impostos pela realidade concreta do ensino
atual no Estado da Paraiba.

- Problematizar sobre o que é educagao. O que ensinar. O que
€ metodologia. O que é aprender. O que é o saber. O que é ideologia?
O que é método e o que técnica.

- Interpretar, a luz das diversas correntes ideoldgicas, a
posicao dos sujeitos sociais no ato educativo.

- Refletir sobre a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico a
partir de um planejamento participativo.

- Demonstrar a técnica de Planejamento de Ensino,
evidenciando suas bases legais, sociais e ideoldgicas.

- Construir o planejamento de ensino em seus diversos niveis,
enfocando a organizacao do plano de programa de curso, do plano de
unidade e do plano de aula.

- Conceituar a interdisciplinaridade a partir da vivéncia em
sala de aula.

- Analisar a comunicacao, pesquisa e avaliacao do ensino, em
seus diversos niveis e aspectos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

1° Momento - Esta fase inicia-se com a apresentacao de
todos os envolvidos nas atividades que serao realizadas pela
disciplina. Discussao entre docente/discente, para planejamento e
desenvolvimento das atividades (SINCRESE).

2° Momento - Exposicdo dialégica dos marcos tedricos
estruturais do desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem
da didatica, conforme o conteludo programatico proposto,
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caminhando, paralelamente, o conhecimento e a vivéncia da pratica
da disciplina em sala de aula (ANALISE).

3° Momento - Neste momento chega-se a uma sintese
vivenciada na "praxis", e a construcdo do conhecimento calcado na
realidade dos sujeitos envolvidos no ato educativo (SINTESE).

O TRABALHO INTERDISCIPLINAR

A ideologia curricular da licenciatura tem por orientacdo a
formagao de professores em nivel fundamental e médio. Como tal, o
sujeito para obter o grau de licenciado devera cursar varias
disciplinas que constroem os conhecimentos pedagdgicos, como:
Psicologia da Aprendizagem e Educacgao, Dinamica e Organizagao
Escolar, Metodologia do Ensino, especifica a area de formacdo, além
de outras.

A disciplina Didatica, que considero o carro-chefe dessa
formagao, pois, como ciéncia da construcdo ldgica e epistemoldgica
do conhecimento, desempenha papel de relevancia, uma vez que
permite que os conhecimentos se integrem e interajam, constituindo-
se no /locus, fulcro da interdisciplinaridade. A presente disciplina,
nesta direcao, tentara, no desenvolvimento do processo de ensino
aprendizagem, criar situacbes e procedimentos metodoldgicos
concretos da vivéncia interdisciplinar em que o aluno, através da
pratica em sala de aula, como docente, construird os momentos
interdisciplinares.

AVALIACAO

A avaliagdo sera formativa durante todo o desenvolvimento do
ensino, feita por todos os alunos, por cada aluno, em particular, pelo
professor de modo participativo, levando em consideracao a atuagao
durante as sessOes didaticas, responsabilidade, pontualidade com as
tarefas determinadas pelo grupo. A avaliagdo somativa sera realizada
em dois momentos: 1°) ao término da parte tedrica e o 2°9) no
término da parte pratica.

DISTRIBUICAO DO TEMPO
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A disciplina Didatica tera 04 créditos integralizados em 60
horas distribuidos em 31 dias Uteis, sendo ministradas 02 horas/dia,
em dois dias da semana, correspondendo a 15 semanas, durante o
periodo letivo, por semestre.

Quarenta horas serdao dedicadas ao conteudo tedrico que
devera nortear os trabalhos de grupos e 20 horas serdao dedicadas ao
conteldo tedrico-pratico. A parte pratica sera desenvolvida através
das atividades vivenciadas em sala de aula, ocasiao em que o grupo
podera vivenciar a interdisciplinaridade, observar, discutir com o
aluno, que na oportunidade assume a postura de professor. Esta
pratica ndo deve ser entendida nem exercida, como apenas pratica
pela pratica, mas sim, deve constituir-se em um momento de
reflexao critica contextualizada no tempo e espaco da realidade do
Estado da Paraiba, sobretudo, calcada no concreto da UFPB.

Duas sessOes didaticas serdo realizadas para produzir a
sintese dos trabalhos e a avaliagdo somativa.

QUADRO DEMONSTRATIVO ANALITICO DA DISCIPLINA DIDATICA

CONTEUDOS TEORICO- OBJETIVOS PROCEDIMENTOS DIA [HORA
PRATICOS METODOLOGICOS
UNIDADE I

- Refletir critica e
analiticamente sobre a
Didatica em seus aspectos
historicos, antropolégicos
tedricos e filosdficos.

o . . - Exposicéo dial6gica
Didatica: teoria e pratica ) .
- Método construgéo do

conhecimento socializado 06 12
sobre os marcos filoséficos,
historicos, antropolégicos e
tedricos da didatica.

-Os pressupostos tedricos.
historicos, antropoldgicos e
filosoficos da didatica. Impasses e
perspectivas na formagéo do - Evolugdo: impasses e
educador. Enfoque nas dimensdes | perspectivas, impostos pela
sociopolitica, técnica e humana. realidade concreta do ensino
atual no Estado da Paraiba.

- Técnicas Grupais

UNIDADE II

A Relagao Professor/Aluno e
suas dimensoes sociopolitica,
técnica e humana

- Interpretar, a luz das diversas | - Exposi¢éo dialdgica
correntes ideoldgicas, a
posi¢éo dos sujeitos sociais no
ato educativo.

- Construgao do
conhecimento socializado
sobre as relagdes sociais do

- O ato educativo ato educativo.

- Problematizar a formagao do 06 12

- Abordagens tedricas do processo | educador.

. . - Técnica de estudo de caso.
de ensino aprendizagem.

- [dentificar os principais

]
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- O cotidiano escolar. atributos de um professor- - Relatério Analitico entre
0 professor — O professor- educador e suas implicagbes | texto/fime.
educador e suas implicagdes com | €M © ensino aprendizagem.
sua formagéo. Competéncias.
UNIDADE III
A Construgio do Projeto ;jsruontik;?oz}\gtz;; ?) I?:ttiagostrugao - Exposigéo d|~alog|ca.
Politico a partir de um Pedagogico e suas - DGTODStFaGaO.d? COVTI‘,?
i icipati construir um projeto politico
Planejamento Participativo. implicagdes no contexto de Sedag6gio, projeto p
- O que & um projeto? tempo e espago. o 06 12
s . -Exposicao dialdgica.
- O que é politico? - Analisar a Simposio sob
. 4 narticinacin? interdisciplinaridade como - ©Imposio sobréas
0 gue © ~part|0|plagao’. . |estratégia da eficiéncia e competéncias do ensino com
- Dimensdes sociopolitica, técnica eficacia do processo ensino vistas a interdisciplinaridade.
& humana. aprendizagem.
CONTEUDOS TEORICO- OBJETIVOS PROCEDIMENTOS DIA |HORA
PRATICOS METODOLOGICOS
- Passos para constru¢do de um
projeto politico pedagdgico.
- Ainterdisciplinaridade na
vivéncia escolar.
UNIDADE 1V
O Planejamento de Ensino (PE) | - Construir o conceito de PE. | - Aula expositiva dialégica.
- O PE e suas implicagdes - Problematizar o PE como - Técnica de construgao de
sociais, técnicas e humanas, no acdo pedagdgica, inerente ao | texto sobre o PE. 04 08
cotidiano docente. professor, para o seu bom - Trabalhos grupais.
- Fluxo e niveis do PE. desempenho.
- Elementos estruturantes do PE. | - Elaborar os passos do PE.
- Analisar o PE com relagdo a
ideologia existente.
UNIDADE V
Classificagao do PE - Demonstrar a técnica do PE | - Exposicéo dialdgica.
_ Tipos de planejamento: Plano de | &M Seus diversos niveis. - Técnica de demonstrago
Curso, Plano de Unidade e Plano | - Analisar a importancia do PE | de PE. 04 08
de Aula. no ?otldlano da vida do - Técnicas grupais sobre a
- Demonstragao da técnica de professor. acéo do PE.
Planejamento de Ensino, - Praticar a atividade docente,
considerando suas dimensdes: iniciando-se na ministragéo de
sociopolitica, técnica e humana. microaula.

——
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A pratica sera desenvolvida através de aulas simuladas,
ministradas pelos alunos, onde todos terdo parte ativa no processo
didatico na sala de aula. Serao obedecidos os passos metodoldgicos
exigidos pela didatica, numa ministracdo de aula. Os assuntos a
serem desenvolvidos pelos alunos serdao: Tendéncias pedagodgicas e
Teorias da construcao do conhecimento, e outros que forem de
interesse para o grupo. O objetivo desta parte pratica é oportunizar
ao aluno vivenciar a situacao de sala de aula. Os procedimentos
metodoldgicos serdo aqueles que oferecam situacdoes de socializagdo
do conhecimento a ser desenvolvido durante o processo ensino
aprendizagem. Os recursos de ensino a serem utilizados serao
aqueles disponiveis, dependendo da natureza dos conteldos e das
estratégias de ensino a serem utilizadas. O tempo destinado a esta
atividade é de 20 horas, correspondendo a 10 dias. Estas atividades
praticas constarao de plano didatico a ser elaborado conjuntamente
professor-aluno.

A avaliagao sera realizada pelo professor e por todos os alunos
mediante critérios preestabelecidos.
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CRITERIOS DE AVALIACAO DA DISCIPLINA DIDATICA

PARTICIPACAO INDIVIDUAL ESCRITA

- Poder de sintese no dizer e escrever sobre o assunto (4 pontos).

- Construcao légica do pensamento. Logica no escrever sobre o
assunto (3).

- Poder de captagao do assunto ministrado em aula ou indicado em
leitura dirigida (2).

- Apresentacao geral do trabalho (1).

PLANO DE AULA

- Organizacao geral do plano (4).

- Formulacao dos objetivos (2).

- Selegao dos conteudos (2).

- Avaliagao em fungao dos objetivos (2).

DURANTE A AULA

- Dominio do assunto (4).

- Adequacdo ao nivel da turma (1).

- Utilizacdo adequada do plano didatico (2).
- Clareza e objetividade (1).

- Relacionamento com os alunos (2).

PARTICIPACAO ORAL

- Construgao légica do conhecimento da realidade (4).

- Capacidade de enumerar e detectar problemas durante o contexto
das discussoes (2).

- Analise e profundidade na visao do desenvolvimento do PEA (4).

PARTICIPACAO DURANTE A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

- Participacao (4)

- Contribuicdao nas colocacdes ou para acrescentar ou para ilustrar,
complementando o que estava sendo abordado (3).

- Disciplina (1).

- Pontualidade (1).

- Espirito de coleguismo (1).
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AUTOAVALIACAO CRITERIOS A SEREM OBSERVADOS NO COLEGA DO
GRUPO

- Participacao oral e escrita (3).

- Frequéncia (1).

- Pontualidade no comparecimento (1).

- Pontualidade na entrega das tarefas (1).

- Relacao de ajuda grupal (1).

A capacidade de desenvolvimento socioldgico-analitico foi
demonstrada nos trabalhos e nos posicionamentos orais (3).

O PROCESSO DE CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

- Como meu comportamento influenciou o desenvolvimento do
grupo? Participagao oral e escrita.
- Que tipo de contribuicao eu acredito ter trazido para o grupo?

significativas

muito significativas

relevantes

0 grupo se mostrou indiferente
indiferente

- Como vocé se sente diante do grupo?

Integrado

Pouco integrado
Incomodado
Desintegrado
Indiferente

- Qual a efetiva demonstracdo do espirito grupal que foi evidenciado?
Em que momento?

- Como vocé sentiu o desenvolvimento grupal?
- Até que ponto a metodologia influenciou neste desenvolvimento?
- Este desenvolvimento poderia ser maior?
- Quais as falhas identificadas por vocé no grupo enquanto:
e Sua socializacao
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e Crescimento
e Producao cientifica

- Diante destes aspectos, numa escala de 0 a 10, que nota daria ao
grupo?
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